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Horing pa Christiansborg om dannelse i Laereruddannelsen, 1. feb. 722

v. Johannes Adamsen, lektor, ph.d., Lereruddannelsen i Aarhus

(Festina lente!)

Det folgende indlaeg vil begynde med tre sma nedslag eller tableauer, herefter vil jeg sige noget
mere om 1. dannelse og 2. KLM 1 lereruddannelsen; til sidst vil jeg samle op 1 forhold til
modernidannelsens vilkar 1 forhold til det vi normalt kalder modernitet, det vil sige perioden

siden oplysningen gjorde forholdet mellem tradition og nyt til et grundspergsmal.

Forste nedslag: En danskfaengselsbetjent har besgg af kolleger fra et andet land, som vi normalt
ikke sammenligner os med. Pa et tidspunkt siger han fortroligt, Du, vis mig lige
torturkammeret. Den danske betjent svarer forskraekket at sddan et har man virkelig ikke.
Hvorpa kollegaen siger, Det ved jeg godt. Vis mig det nu alligevel! Folgende udledes: Et godt
land er et land hvor de studerende morer sig lidt ved fortellingen, for de ved at ogsa politi og
myndigheder er underlagt loven.

Andet nedslag: En ganske kendt religionsforsker skulle have erkleret Anders Ands Andeby for
sit yndlingssted, for der er ingen religion. Sandt nok, men heller ingen ded og ingen sex! Sa star
man med et samfund, hvor kun penge teller — og teelles. Folgende udledes: Andeby-idealet er et
ideal om et sted, hvor alle konflikter, fx om religion og livets basale spgrgsmal, 'lases’ ved at de
fijernes.

Tredje nedslag: Den tyske teolog og filosof, Schleiermacher (1768-1834), skriver 1 et abent brev
1 1826 om #historiens knude. Skal da, sperger han, kristendommen ga med barbariet og
videnskaben med vantroen? Schleiermacher kunne ikke, som vi, forestille sig at ogsa
videnskaben gik med barbariet, men han kunne se dannelsen som alternativ til barbariet.

Folgende udledes: Dannelse/kultivering er barbariets modsatning.

Dannelse generelt: Dannelse er sa overbelyst at den naermest fortoner sig. Maske jeg kan

erindre om at dannelse som moderne begreb opstod 1 oplysningstiden. Det skulle svare pd
sporgsmalet om menneskets frihed og bestemmelse, nar man ikke leengere kunne henvise til for
alle overbevisende svar, fx fra kristendommen. I den aktuelle debat inden for uddannelse, kan
jeg overordnet se fire forskellige definitioner: 1. Variationer over myndighedsbegrebet (i

forleengelse af den tyske filosof Immanuel Kant 1724-1804); 2. dannelse som levende

Offentligt



vekselvirkning (i tilknytning til Wilhelm v. Humboldt (1767-1835), det moderne universitets
gurndlaegger); 3. ikke-affirmativ dannelse (den tyske padagog Dietrich Benner, f. 1941); og 4.
dannelse til humanitet (udbredt 1 oplysningen og den tyske idealisme). Jeg kan ikke
kommentere alt dette, bare tage udgangspunkt i og udfolde det sidste, dannelse er humanitet, at
veere dannet er at vaere human! (NB! Humanitet ma ikke forveksles med humanisme, som kan
veere alt, endda ogsa ideologi og et politisk parti.) Humanitet indebeerer viljen til dialog,
respekt for sandhed, nuanceret sprogbrug, moderation og kritik forstaelse for normer —
vaesentlige markerer er for gvrigt genergsitet og humor. Derfor er dannelse almen og alles
opgave og bestemmelse. Men heraf folger ogsa mit oplaegs forste tese: Vi skal ikke ’danne’ vores
studerende (lige sa lidt som jeg i etikundervisningen skal ’ggre’ dem etiske), vi skal bidrage til
deres forstdelse af dannelse. De studerende er voksne mennesker, som jeg forudsatter er bade
etiske og humane. Vi skal bidrage til at de kan artikulere og forsvare deres humanitet 1 en storre
kulturel sammenhang savel som lokal paedagogisk. I den forstand er dannelse ikke genstand
eller mdl, men 1 forhold til uddannelse og paedagogik, afgarende formal, dvs. noget der —
forhdbentlig — sker medens man laerer noget andet, dannelse er en sideeffekt af undervisning. I

et humant samfund.

KILM i Leereruddannelsen: Men hvorfor s KLM som sakaldt ’dannelsesfag’. Ogsa eller netop

fordi vi ikke ’danner’, men bidrager til dens forstaelse. KLM handler om at forsta religion, etik,
demokrati og humanitet (bade 1 forhold til dannelse og til menneskerettigheder) — men alt
sammen 1 relation til skolen og iser til leereren som samfundets repraesentant. KLM ses af en
del mennesker som et traditionsfag — maske ligefrem reaktionzeert eller anakronistisk. Mere
frugtbart kan man sige at faget handler om laererens identitet 1 forhold de afgerende sporgsmal
om religion, etik og demokrati, og med identitet mener jeg — og det er oplaeggets anden tese —
at vide hvem man er, er at vide hvad der er vigtigt. Bag dagligdagens mange spargsmal og
afgorelser, vil der for de fleste eller alle kunne dukke dét afgerende spergsmal op, ofte kaldt
eksistentielt eller livets mening. De afgarende spergsmal om liv og verden
(religion/livsanskuelse), medmennesket (etik), love og regler (demokrati) samt generelt
menneskesyn (humanitet, opdragelse, rettigheder) — er alle sammen orienteringsmuligheder.
Den som ikke ved hvad der er vigtigt, har tabt orienteringen, er radvild. KLM’s serlige
berettigelse beror pa at dbne kulturen som reservoir, som summen af potentielt gyldige svar,

men vel at maerke pad modernitetens vilkar, det vil sige at dbne disse spergsmal og svar i



bevidsthed om at de er omstridte. Dannelse indebeerer at kunne orientere sig i afgorende sporgsmal vel
vidende at de afgorende svar er omstridte. Det betyder at det som er vigtigt, md man selv std inde

for, religion (eller ej), etik og demokrati (eller ej) — humanitet eller e;.

Naér det er vigtigt pd lereruddannelsen — disse spargsmal bergres i mange fag, men KLM er
forpligtet — skyldes det, og det er oplaeggets tredje tese (inspireret af den svejtsiske paedagog
Roland Reichenbach, f. 1962): Den som ikke er orienteret i kulturens vigtigste diskussioner, og som
derfor ikke kender og kan begrunde sit (moralske) standpunkt, kender heller ikke sit peedagogiske
standpunkt!

KLM er grundleeggende et kulturfag — burde mdske mere bevidst vaere et
kulturfilosofisk fag — og som kulturfag med fokus pa religion, etik, demokrati og humanitet
hjelper faget de studerende til at informere og orientere sig pracisere ang. de vigtigste
diskussioner 1 offentligheden: Og det med henblik pd skolen som institution, sig selv som lerer
og forholdet til paeedagogik. Lige som vi ikke skal ’danne’ vores studerende, skal leereren heller
ikke 'danne’ sine elever, han eller hun skal bidrage til humanitet, dialog, forstaelse og respekt
for viden og sandhed — alt sammen netop muliggjort af den dbne tilgang til det uafgjorte vedr.

centrale spargsmal.

Jeg vil afslutte med folgende nedslag og nogle overvejelser: Den engelske forfatter Julian
Barnes skriver om den russiske komponist Dmitri Sjostakovitj: Han sidder pa trappen ved
lejligheden han bor 1, med de nedvendigste ting i sin lille taske, han sidder der nat efter nat.
Han venter pa at Stalins hemmelige politi vil hente ham, han sidder pa trappen for at bernene
ikke skal vaekkes. Romanen hedder Tidens stoj (taget fra Osip Mandelstam) og en afgarende
setning lyder: Historiens hvisken skal vinde over tidens stoj. Tidens stej er her Stalins diktatur,
heldigvis fortid. Det kunne 1 dag veere reklamens skrigeri, mediernes konstante buldren med
livsvigtige nyheder, glemte i morgen, de sociale mediers hysteri, fremskridtsoptimisme,
politiske slogans, teknologiske fix etc. Men tidens stgj kan maske ogsad vare de lette lasninger,
éntydigheden, forsimplingen, dremmen om det konfliktfrie, Andeby-idealet!

Hvad er da historiens hvisken? Det kunne veare kunsten selvfolgelig — teenk at
musik kan vere livsfarligt! — traditionen, bevidstheden om at der er starre, bedre, vigtigere,
mere holdbare bud péd det som er vigtigt. Vi ved godt, nar vi seger til det holdbare 1 det vigtige,

at vi sjeldent opfinder noget nyt. At det kommer til os, allerede foreligger. KLLM er 1 en vis



forstand nemt at forsvare: Bare havd at uden er man udannet! Men dét er humbug, dét herer
til tidens st@j. KLM er i anden forstand sveert at forsvare, for hvordan forsvare netop det som
ikke giver et svar? KLM — og dannelsen, humaniteten — lever af at vi kan lytte til historiens
hvisken, og dermed hjelpe til at orientere en forstaelse af humanitet, dannelse, i tidens stgj.
Mange dygtige kolleger 1 mange fag, ikke mindst de paeedagogiske, arbejder med
dannelse, humanitet. KLLM er eksplicit forpligtet pa at holde kulturens afgerende spargsmal og
svar, orienteringsbuddene, dbne. Ikke fordi man har lgsningen, men fordi de mange svar er et
reservoir for en stillingtagen, som hverken er naiv, uartikuleret eller bare ukritisk overtaget. En
oplysende tilgang til dannelse, der ikke er informeret af kulturens reservoir — vil sandsynligvis

vaere tom.

Noter — mhp. diskussion

- Behold KLLM i sin vaesentligste udgave
- Tilfej beredygtighed og evt. interkulturel forstaelse.
- Min 15 ects.

- Lereruddannelsen generelt:

o Fjern for alt i verden moduliseringen!

o Det ser fint ud med progression — i hvert fald pa papiret.

o Paspa at fagene ikke tammes, det er altafgarende at fa censorformaendene ind i
arbejdsgrupper.

o Drop den uheldige betegnelse med Laerernes Grundfaglighed, der er fellesfag og
linjefag/undervisningsfag.

o Den made praktik nu er teenkt 1 Udspillet er meget idealistisk, og jeg frygter det er en
gnskeliste — det truer 1 hvert fald med at splitte undervisningen og som med
moduliseringen lave endnu et bureaukratisk monster.

o Personligt synes jeg praktik kommer til at fylde for meget, hvorfor ikke 4 x 8 ects?

- NB! Leaer af 2012-uddannelsens starste fejl: Der designede man en fremragende uddannelse,
hvor alt gik op 1 en hgjere enhed. Desveerre fejlkonstrueret fra begyndelsen! Jeg tror ikke selv pa

alle de fine intentioner, udspillet er for mig at se et ideologisk projekt. Desvaerre!






