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1 Indledning

Det er tirsdag morgen og eleverne i mine to 6. klasser skal til at tage den frivillige nationale test i matematik
for 6. kl. Inden testen begynder, mindes eleverne om reglerne ifm. afviklingen af testen og om testens form
og opgavernes struktur. Eleverne opfordres til at spgrge de tre matematikleerere, der er til stede under
testafviklingen, om hjalp, safremt der er opgaver, som de ikke forstar, men bliver ogsa gjort opmaerksomme
pa, at det ikke er sikkert, at laererne ma svare pa spgrgsmalet. Testen begynder og efter fa minutter er der
en skov af haender, hvilket kendetegner resten af testforlgbet.

...”Hvad er udfoldning?”...” Jeg ved ikke, hvad omtrent betyder?” ...

Leererne farer rundt blandt de utalmodige elever, der er frustrerede over ikke at vaere i stand til at skabe
forstaelse i tekstopgaverne og kunne fa den forngdne hjalp, idet leererne ikke er i stand til at na rundt til alle.

Dagen efter var der afsat tid til i fagteamet at analysere resultaterne. Af hensyn til resultaternes fortrolighed
(Civilstyrelsen 2017, §55b) kan disse ikke beskrives naermere, men jeg vover at anfgre, at vi ud fra resultatet
at demme er et godt stykke fra, at 80% af eleverne er gode til at regne, som er et af de tre nationale mal for
folkeskolen (Om nationale mal 2017).

Matematikleererne for 6. kl. havde efter testen en klar opfattelse af, at opgaverne i de nationale test i
matematik i 6. kl. er behaeftet med mange sproglige treek, der besveerligggr Igsningen ungdigt for iseer elever
med dansk som andetsprog. | lyset af den hgje andel af elever med dansk som andetsprog pa skolen, samt
laerernes frustrationer, blev jeg nysgerrig pa, hvorvidt der er hold i formodningerne om, at elever med dansk
som andetsprogs sproglige udfordringer ggr, at de har ringere forudszetninger for at Igse opgaver i testen.

Derfor vil fokus i opgaven vaere at undersgge de nationale test i matematik i 6. kl. for sproglige traek, som har
seerlig tendens til at skabe udfordringer for elever med dansk som andetsprog.

1.1 Problemformulering

Hvilke sproglige udfordringer stiller de nationale test i matematik i 6. klasse seerligt
elever med dansk som andetsprog over for og hvilke implikationer kan disse
udfordringer have for elevernes resultater og hvordan pavirker dette testens validitet?

1.2 Leesevejledning

Begrebet elever med dansk som andetsprog vil jeg anvende hyppigt i gennem opgaven, og det kraever derfor
en naermere praecision. Med dansk som andetsprog mener jeg udelukkende, at tilegnelsesprocessen af dansk
er sket efter et eller flere andre sprog - typisk et modersmal. Jeg anvender saledes hverken begrebet som en
indikator for et dansksprogligt beherskelsesniveau eller som en rangordning for vigtigheden af dansk. Jeg vil
fremover i opgaven anvende dsa-elever og dsm-elever for hhv. elever med dansk som andetsprog og elever
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med dansk som modersmal. Jeg vil i opgaven ogsa anvende et amerikansk studie, hvor jeg anvender
forkortelserne esa og esm for hhv. engelsk som andetsprog og engelsk som modersmdl.

Jeg vil ligeledes i opgaven anvende begreberne de nationale test og de nationale test i matematik i 6. klasse
hyppigt og har valgt at forkorte disse med hhv. DNT og DNTM6.

I min problemformulering og undervejs i opgaven anvender jeg ordet validitet. Med validitet mener jeg den
statistiske betydning af ordet, som kan oversattes til gyldighed. Maler testen det, som er formalet?
Betydningen af begrebet og den statistiske metode, der knytter sig til begrebet, forklares naermere i afsnit
3.4,

Jeg vil i opgaven anvende det testmetodiske begreb item i en sidestillet betydning med ordet opgave.

Hvis leesere af opgaven veelger at udskrive opgaven til laesning, vil jeg anbefale, at der anvendes farveudskrift.

2 Metode

| det fglgende afsnit, vil jeg redeggre for strukturen i opgaven. Herefter vil jeg beskrive og begrunde mine
undersggelsesmetoder.

2.1 Struktur

Opgaven indledes med et afsnit om DNT. Her vil jeg beskrive formal med og anvendelse af DNT pa forskellige
niveauer omkring skolen. Herefter vil jeg overordnet beskrive szrlige egenskaber ved DNT - hvad og hvordan
tester DNT? Afsnittet fortsaettes med en redeggrelse for tilladt hjelp til eleverne under DNTM®6. Til sidst i
afsnittet redeger jeg for kvalitetssikringen af items til DNTM6 og har her valgt at stille skarpt pa Rasch-
modellen, som anvendes til at undersgge og sikre validiteten i de enkelte items og DNT som helhed. Som del
af underafsnittet om Rasch-modellen, har jeg valgt at fokusere pa to kriterier for opfyldelse af validitet for
test som DNT. Det er disse to kriterier, som danner det faglige testmetodiske teorigrundlag for undersggelsen
af validiteten i DNTM6 og de er dermed ogsa grundlag for, at jeg kan besvare den del af min
problemformulering, der omhandler validitet.

Til sidst i afsnittet om DNT anvender jeg resultater fra et studie foretaget en amerikansk professor i
uddannelsesstatistik, Maria Martiniello, til at skabe en forbindelse mellem sprogbrug og validitet i
matematiktest. Jeg bruger to test-items fra studiet, som undersggte en amerikansk test, der er
sammenlignelig med DNTMS6, til at belyse sproglige udfordringers implikationer for dsa-elevers
testresultater. De to items tester praecis samme omrade inden for faget og der er foretaget testmetodisk
analyse af begge to items, hvorefter Martiniello har interviewet eleverne.

Naeste afsnit har til formal at bidrage med sproglige fokuspunkter for senere sproglige analyser af items i
opgaven. Jeg vil tage udgangspunkt i litteratur, der omhandler dsa-didaktik, men ogsa anvende teori, som
knytter sig til leeseforstaelse generelt. Afsnittet vil jeg indlede med at karakterisere det matematiske register,
hvorefter jeg vil fokusere pa en raekke sproglige traek ved matematik, som har tendens til at fungere seerligt
udfordrende for dsa-elever.

Til sidst i afsnittet vil jeg kort redeggre for nogle tiltag, som kan foretages i arbejdet med at stgtte dsa-elevers
sproglige udvikling ifm. fagundervisningen. Dette afsnit fungerer som padagogisk/didaktisk pejlemaerke til
begrundelser for opgavens senere vejledende tiltag ift. kvalificering og forbedring af enkelte items savel som
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hele DNTM6. Malet med afsnittet er saledes ikke at forspge pa at ggre rede for eksemplarisk sprogbaseret
matematikundervisning, da dette ligger udenfor for mit undersggelsesfelt.

| det efterfglgende afsnit vil jeg med udgangspunkt i det forrige afsnit analysere dele af DNTM®6 ud fra de
sproglige treek, som seerligt dsa-elever oplever som udfordrende. Jeg indleder derfor afsnittet med at
analysere et item fra demotesten til DNTM®6. Grunden til, at jeg ikke har valgt et item fra opgavebanken er,
at disse er forbundet med en hgj grad af fortrolighed. Jeg har saledes bade over e-mail og telefonisk faet
afslag pa at anvende konkrete items fra testen, se bilag 1.1 og 1.2.

| naeste del af min analyse vil jeg prasentere udvalgte resultater fra en ordkendskabsundersggelse, som jeg
har foretaget blandt eleverne i 6. kl. pa tre skoler forskelligt beliggende i landet. Formalet med undersggelsen
var at fa et indblik i hvor hgj grad en gruppe dsa-elever forstod udvalgte ord fra DNTM6 sammenlignet med
en gruppe dsm-elever. Metoderne til undersggelsen vil jeg beskrive neermere i afsnit 2.2.

Undervejs i opgaven vil jeg Igbende kritisere mine metoder og undersggelser og komme med forbedrende
tiltag til disse.

Slutteligt vil jeg i afrundingen besvare min problemformulering og komme med fremadrettede tiltag pa
baggrund af mine undersggelser og opgavens teori.

2.2 Undersggelsesmetoder

Da jeg ikke mener, at en analyse af sproget i DNTM6 udelukkende baseret pa et item fra demotesten vil give
noget tilfredsstillende grundlag for besvarelse af min problemformulering, har jeg tilfaeldigt udtrukket 250
items fra DNTM6 og analyseret dem ift. udfordrende sproglige treek. Jeg mener ikke, at jeg bryder med
fortrolighedskravet, da jeg pa intet tidspunkt prasenterer mere end enkeltord fra DNTM®6.

Den indledende analyse og statistiske behandling af items har jeg lavet ved fgrst at importere alt tekst fra
hver af de 250 items til et Excel-ark. Fgrst skilte arket item-teksterne ad ned til enkeltordsniveau. Herefter
fandt arket en reekke ord, som jeg pa forhand havde defineret i en ordliste. Ordlisten er inddelt efter fagord
og fgrfaglige ord, som har tendens til at skabe udfordringer for dsa-elevers forstaelse. | naste skridt
farvekodede arket ordene ud fra, hvilke kategorier de tilhgrer, og itemteksterne blev samlet pa ny. Til sidst
fertes der i arket statistik over hyppigheden af udfordrende ord i items. Jeg kan ikke vedlaegge arket med de
250 items pga. fortrolighed omkring items, men linker i stedet til en udgave af arket, som behandler seks
items fra demotesten, se bilag 1.3.
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. Fgrfaglige ord og begreber
items, lavede jeg en ny liste af. Da DNTM®6 er :’o'r"::“:;:::;“' grund | patematiske Almene Sarligt lavfrekvente
. ° ferfaglige ord forfaglige ord ferfaglige ord
en test, som har til formal at teste elevernes
. . . Grammatiske cirkulaer elforbrug blyfri
matematiske viden og faerdigheder og derfor ey strekilig | Salig ckiltRse
anvender fagord, fjernede jeg alle fagord fra udfoldning | tidtagning mélerafiasning
drlige varighed
ordlisten. Ord som beregn og isometrisk er
k | 2 fi de f d startgebyr | kokkenhave elektricitetsselskabet
exsempler pa fjernede ragora. nedbgrsdage | murermester
Ud af den nye ordliste valgte jeg 40 ord, jf. fig. | passiver beskrives
. . betales
1, som jeg vurderede, at dsa-elever ville have daekkes
mindre tendens end dsm-elever til at kunne seettes
forklare betydningen af. Denne vurdering | Andre kategorier: | byvttepenge | begraenset bankbog
A . i . faktura bestd et fyr
foretog jeg ud fra teori, som jeg redeger for i | yomonymer, forfra dessertske fidus
kap 4 gammeldags ord, krum dyrke
o kulturelt betingede ord, | omtrent Jacade
kvantitative begreber, Jelter
De 40 ord satte jeg herefter i alfabetisk | retingsangivere, grund
. tidshegreber, klods
rekkefglge i et skema og formulerede en | peskrivere, platform
Cs betydnings-metaforer... plukke
opgave som kan ses i bilag 1.4. tag stilling il
udtrykt
Formalet var at sammenligne en gruppe dsa-

elevers kendskab til disse ord med en gruppe
dsm-elevers ditto.

Fig. 1 - Ordlistens 40 ord. Uddybning af kategorier findes i kap. 4.3

Jeg besluttede ifm. udarbejdelsen af undersggelsen, at hver delopgave kunne give nul eller ét point og at jeg
ville registrere blanke svar pa delopgaver. Samtidig besluttede jeg, at én betydning - uanset hvilken - af et
homonym var nok til at blive vurderet som et korrekt svar. Ligeledes ville jeg ifm. vurderingen af besvarelser
lade tvivlen komme eleven til gode i situationer, hvor jeg var i tvivl om, hvorvidt eleven kendte/forstod ordet.

Ordkendskabsunderspggelsen blev uddelt til eleverne i fire 6. kl. fra forskellige dele af landet.

Ud af de returnerede besvarelser valgte jeg tilfeeldigt 25 fra dsa- og 25 fra dsm-elever til at danne grundlaget
for min komparative undersggelse af de to elevgruppers ordkendskab. Renskrevet og anonymiseret data fra
undersggelsen kan findes via link i bilag 1.4.

Undersggelsen er inspireret af en undersggelse foretaget i 1995 af den danske lektor i dansk som andetsprog,
Jgrgen Gimbel. Her undersgger Gimbel ordforradene hos to grupper af elever fra 5. kl. De to grupper bestod
af hhv. 16 dsa-elever med tyrkisk baggrund og 16 dsm-elever. Ordene, hvis betydning eleverne blev testet i,
stammede fra leerebgger i geografi, biologi og historie. Til at begynde med havde Gimbel udvalgt 90 ord, som
klart tilhgrte fagenes faglige domaener. Disse blev skaret ned til 50 ord ved at fjerne homonymer og lade tre
fagleerere sortere de ord fra, hvis betydning de ville forklare eleverne.

Undersggelsen viste, at dsa-eleverne i gennemsnit kendte 15 af ordene (min. 3, max. 37) mod dsm-elevernes
42 (min. 35, max. 47). Gimbel fandt ligeledes, at dsa-eleverne i gennemsnit opgav at forklare 24 ord (min. 8,
max. 38) mod dsm-elevernes 3 (min. 1, max. 7) (Gimbel 1995). Gimbel testede forstaelse ved samtaler med
eleverne enkeltvis, og han testede andre ord end jeg har gjort, hvilket betyder, at en statistisk sammenligning
af de to undersggelser efter min mening vil veere kritisabel.
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3 De nationale test

3.1 Formal og anvendelse

Formalet med DNTM6 er at have det samme evalueringsveerktgj til at evaluere alle 6.klasses-elevers
feerdigheder og viden indenfor profilomraderne Tal og algebra, Geometri og Matematik i anvendelse
(Undervisningsministeriet, Vejledning om de nationale test — til laerere i alle fag 2017, 16).

Der laegges i vejledningen til testene op til, at

leererne anvender testen som et supplement til De nationale test er et supplement

lerernes andre evalueringsveerktgjer, jf. citat til | pe nationale test skal ikke sté alene. De er et
hgjre. Ydermere foreslar vejledningen, at man supplement til de gvrige evalueringsvaerktgjer, som
anvender testens resultater til samarbejde med | du anvender i din undervisning. Resultaterne fra de
skolelederen, som kan holde testens resultater | nationale test kan indgé i din samlede vurdering af
op mod de nationale mal (ibid., 20). eleverne og af klassen sammen med den viden, du i
gvrigt har. Det geelder for eksempel viden fra:

= Den Igbende evaluering af undervisning

Det er blevet almindeligt og flere steder

kommunalpolitisk bestemt, at skolerne skal tage = Observationer og samtaler
de frivillige nationale test for at have et st@rre *  Faglige eller diagnostiske test
datagrundlag og hyppigere dataflow til grundlag = Afleveringer eller andre produkter.”

for progressionsevaluering af eleverne i de | (ibid., 16)

pagaldende fag og ift. til de nationale mal.

Ministeriet melder altsa pa den ene side ud, at larerne skal forsta DNT som et blandt andre
evalueringsveerktgjer. P4 den anden side er DNT obligatoriske, og der lsegges op til, at skoledelser og
forvaltninger anvender DNT som en direkte malestok for opfyldelsen af de nationale mal.

3.2 Testens egenskaber

DNT er it-baserede, selvscorende og adaptive, hvilket betyder, at eleverne besvarer testene pa en computer,
at laereren skal ikke rette testene og at testene tilpasser sig elevens faglige niveau undervejs i testforlgbet.
Praecis hvordan denne adaptive algoritme fungerer, vil jeg ikke komme naermere ind pa. Jeg vil ngjes med at
beskrive den adaptive egenskab forsimplet med, at en elev far et nemmere naste spgrgsmal indenfor
pagaeldende profilomrade, hvis eleven svarer forkert, og et sveerere spgrgsmal, safremt der svares korrekt. |
princippet er DNTMBG6 tre saerskilte test, som hver tester elevernes viden og faerdigheder inden for et af de tre
profilomrader.

Items har til formal at teste udvalgte feerdigheder og viden i matematik, som if. opgavekommissionen er
testbare med denne type test. Kompetencemalene fra FFM testes ikke, da en evaluering af disse kraever
items af langt mere aben karakter, som udelukker multiple-choice- og udfyldningsopgaver. Test med abne
items er svaere at ggre selvscorende og vil derfor heller ikke kunne vaere adaptive og dermed ikke kunne
indga i DNT (ibid., 19).

3.3 Forberedelse til og st@gtte under

Undervisningsministeriet anbefaler, at lzereren op til testen lader eleverne arbejde med demotest. | den
forbindelse anbefales det, at leereren ggr eleverne opmaerksomme pa generelle strukturer og layout i
testene, regler under testen samt strategier for eleverne, nar de mgder opgaver, som de ikke kan Igse
(Undervisningsministeriet, Vejledning om de nationale test — til leerere i alle fag 2017, 8-9).
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Under DNTM6 ma eleverne bruge papir, skriveredskaber og lommeregner med mindre andet foreskrives
(Ministeriet for bgrn u.d.).

Da jeg ikke har veeret i stand til at finde noget materiale, der omtaler dsa-elever og regler vedr. stgtte ift.
disse, skrev jeg til STUK for at fa nogle retningslinjer for tilladt stgtte af dsa-elever under DNTM.

| svaret som kan laeses i bilag 6 synes jeg, at fuldmaegtig fra STUK direkte og generelt betvivler lereres
faglighed ved at nzevne, at der vil vaere risiko for, at laerere ifm. stgtten af en elev vil komme til at afklare
matematiske begreber. Efterfglgende modererer han sin udtalelse en smule ved at acceptere stgtte af elever
med s3 store laesevanskeligheder, at de er ude af stand til selv at leese items. Her navner han
oplaesningsprogrammer som et stgttende vaerktgj, men jeg har svaert ved at se, hvad et sadant program
hjeelper, nar det er forstaelsen og ikke afkodningen som udfordrer (Gibbons 2015, 137-138).

Ud fra ovenstaende kan jeg godt frygte, at personer centrale for beslutninger for DNT og dermed ogsa
indirekte for beslutninger der foretages pa baggrund af DNT, har en endimensionel opfattelse af lsesning,
som isolerer sig til afkodningsdelen.
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3.4 Kvalitetssikring af items

6 ; De nationale test -
Godkendte | - Afprever items pé ca. opgavebank
items 700 elever.

.

Tester items i forhold
til validitets-parametre.

Inspiration

1. Opgaveudvikler = Dumper items sendes
‘!0 nye + Udvikler nye items. dereturtil
items « Udfarer omfattende opgavekommissionens
rettelser af items, formand.
der ikke bestar [—
kvalitetssikringen,
Re“ede og sender dem til
items ny kvalitetssikring Afprevning 5. Ministeriets
Godkendt| lzeringskonsulenter
* Sender evt.
kommentarer til
items tilbage til
formanden.
3 ¢
Kommissionsformanden
Sendt til godkendel
¥ ¥ + Foretager mindre rettelser.
= + Sender godkendte og rettede items =
2. Testmetodisk videre til nzeste skridt i 4. sproglig
i i kvalitetssikringen. i i
+ Sender evt + Sender evt
testmetodiske sproglige rettelser
rettelser til items til til items tilbage til
formanden. formanden.
‘Loakenat .
« Nogle items kasseres,
« Sender kvalitetssikrede items til
— godkendelse hos ministeriets 3
leeringskonsulenter.

Lklndde - sproglig korrektur.

Kladde - faglig korrektur
Godkendt

3. Faglig kvalitetssikrer
= Sender evt. faglige
rettelser til items tilbage
til formanden.

Fig. 2 - Procesdiagram over kvalitetssikring af items til DNT. (Bilag 1.2 og 1.6) og (STUK 2016)

Inden for hvert fag har ministeriet nedsat en opgavekommission, hvis medlemmer alle har praksiserfaring
med DNT fra undervisning og/eller forskning i det pagaeldende fag. Fig. 2 viser processen som alle nyudviklede
items skal igennem fgr de optages i opgavebankerne. Denne proces er et instrument til at sikre hgj faglig,
sproglig og testmetodisk kvalitet og dermed ogsa hgj validitet for items og test.

Til at begynde med, udarbejdes nye items af opgavekommissionens opgaveudviklere. Nar der er udarbejdet
40 nye items, kvalitetssikres disse testmetodisk, fagligt og sprogligt. Safremt kvalitetssikrerne har rettelser
eller kommentarer til items, sendes disse til opgavekommissionens formand, som i tilfeelde af sma rettelser
selvimplementerer disse og sender items videre i processen.

Ved mere omfattende rettelser eller kommentarer til items sender formanden disse tilbage til udvikleren,
som gentaenker items med rettelserne. Nar items godkendes af kvalitetssikrerne sender formanden disse til
godkendelse hos lzeringskonsulenter med tilknytning til faget. Hvis leeringskonsulenterne har rettelser eller
kommentarer til items, sendes disse tilbage til formanden, som tilretter items og kvalitetssikringen begyndes
pa ny. Nar laeringskonsulenterne godkender items, sendes disse videre til den endelige del af
kvalitetssikringen, som bestar af en afprgvning af alle items via Rasch-modellen.
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Da mit fokus i opgaven er sproget i DNTMS6, vil jeg fokusere pa den sproglige del af kvalitetssikringen og i
efterfglgende afsnit pa Rasch-modellen.

| en skrivelse fra STUK naevnes fglgende sproglige kvalitetskriterier:

e Alle tekster skal veere sammenhangende og sprogligt korrekte

e Overflgdig tekst og illustrationer skal undgas. Testopgaven ma kun indeholde det, som
er ngdvendigt for, at eleven kan besvare opgaven

e Der skal vaere overensstemmelse i sprogbrug mellem opgave og spgrgsmal.

e Der ma ikke veere negationer i spgrgsmal

e Opgaverne skal vaere formuleret i et sprog, som er forstaeligt for den pagaeldende
malgruppe

(STUK 2016)

Disse kriterier er med undtagelse af det fjerde vedr. negationer meget overordnede og uklare og jeg fristes
isaer til at spgrge, hvad der menes med “et forstdeligt sprog for den pagaeldende malgruppe”?

Er malgruppen alle elever fra 5. til 7. klasse i hele Danmark? Jeg vil forvente en ret markant forskel i
leeseforstaelsen for denne malgruppe. Er malgruppen en imaginaer middelelev? | sa fald vil testen have et
klart validitetsproblem, da den sa vil fungere forskelligt for forskellige elevgrupper.

Hvad menes med “et forstdeligt sprog”? Det er dbenbart ikke negationer, men hvilke andre kriterier ggr sig
geeldende og hvad kunne veaere fordelagtigt at tilstraebe og undga sprogligt i formuleringen af items?

3.4.1 Rasch-modellen og validitet

Rasch-modellens anvendes i den testmetodiske kvalitetssikring af testens validitet. Ved en valid test forstas
overordnet, at testen maler det, som den har til formal at male, og intet andet (Kreiner og Bendixen 2009,
46). Til at undersgge validiteten for testen og de enkelte items, anvendes Rasch-modellen.

Rasch-modellen er navnet pa den statistiske kvalitetssikrings- og analysemodel, som den danske statistiker
Georg Rasch i 1950’erne udviklede i forbindelse med sit arbejde med laese- og intelligenstest og som nu
anvendes generelt indenfor vurdering af padagogiske og psykologiske test (ibid., 61). En fyldestggrende
forklaring og analyse af, hvordan Rasch-modellen fungerer, vil i hgjere grad vaere forbeholdt en selvstaendig
bacheloropgave i statistik pa et matematikstudie, og jeg vil derfor undlade at ga dybere ned i matematiske
formler og forklaringer, som ligger til grund for modellen, men i stedet acceptere dens gyldighed og fokusere
pa anvendelsen.

Grundlaeeggende ved Rasch-modellen er, at den laver en direkte kobling mellem elevdygtighed og
opgavesvaerhedsgrad, som er placeret pa samme skala. | praksis vil der vaere tale om et interval, der gar fra -
7 til 7, hvor veerdier omkring 0 vil kendetegne middelsveerhedsgrad og middeldygtighed.
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Sandsynligheden for, at en elev med en e Racech — modellen
given dygtighed svarer rigtigt pa et item ’
P(z) = —

med en given svaerhedsgrad er defineret Tt

ved:

eDn_Si

PO = ens:

Hvor P(D,,) er sandsynligheden for
at svare rigtigt for en elev med
elevdygtigheden D,, pa et item med
itemsvaerhedsgraden S;.

Ud fra ovenstaende forskrift ses det, at

. . . Elpvygtighed
dygtigheden for de elever i populationen, e
Sandsynlighed P(z) = 70% for en clev med

dyglighed = = 1.85 for at svare korrekt pien

opgave med sverhedsgrad 5 = 1

hvoraf 50% besvarer det pageeldende

item korrekt, er lig det pagaeldende items & <

sveerhedsgrad. P(x) = 70% =

Sveerhedsgraden for et item kan saledes

defineret som den elevdygtighed det PR Fihiie Bra

0 .
kraever at have 50% sandsynlighed for at Fig. 3 - viser sammenhangen mellem elevdygtighed, x, og sandsynligheden,

besvare itemet korrekt (ibid., 64). P(x), for at svare korrekt pd en opgave med svaerhedsgraden, S = 1. En
dynamisk udgave kan findes via https://qgbm.at/jwfmvquZ.

Ud fra fig. 3 ses det, at elever med 1,85 i

dygtighed i gennemsnit har 70% chance for at svare korrekt pa et item med svaerhedsgrad 1.

Hvis et item bestar kvalitetssikringen, skal det ud fra fig. 3 besta en afprgvning med Rasch-modellen. En
gruppe af nye items afprgves pa ca. 700 elever og skal for at blive optaget i opgavebanken via Rasch-modellen
opfylde en raekke validitetskriterier, hvoraf jeg vil fokusere pa fglgende to (ibid., 47):

1) Unidimensionalitet
2) Ingen differentiel itemfunktion (ingen DIF)

Arsagen til at jeg har valgt at fokusere pa disse to er, at det er her, at jeg forventer, at DNTM6 vil have de
stgrste udfordringer med at leve op til validitetskravet, hvilket ogsa underbygges af Peter N. Allerup,
professor i uddannelsesstatistik, i bilag 1.7.

Unidimensionalitet er det overordnede krav til testen om, at testen kun maler en feerdighed eller viden.
Saledes ma en matematiktest kun teste indenfor et delomrade af matematik, da matematik bestar af mange
vidt forskellige omrader, hvilket ogsa er grunden til at DNTM bestar af tre uafhaengige test (Kreiner og
Bendixen 2009, 47-48). Validiteten for en matematiktest er saledes lav, hvis testen indeholder items, der fx
har til formal at teste elevers feerdigheder indenfor multiplikation og g@r dette ved at spgrge ind til stgrrelsen
af et rektangulaert areal ud fra mal for leengde og bredde. Her vil testtageren vaere ngdt til at kunne koble de
to matematiske begreber multiplikation og arealbestemmelse med hinanden. Hvis en elev svarer forkert pa
et sadant item, er det ikke til at vide, om eleven ikke ved, hvad et areal er, ikke kan finde ud af multiplikation
eller ikke ved, at arealet af en rektangel beregnes ved at multiplicere leengde med bredde.


https://ggbm.at/jwfmvquZ
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Samtidig betyder det ogsa, at der ikke ma stilles store krav til sproget i en matematiktest, for at denne ikke
betragtes som multidimensional. Sproget i testen kan betyde, at det i realiteten ikke laengere er
matematikfaerdigheder, der testes, men i stedet leese-, tekst- og sprogforstaelse eller en stor blanding af disse
der testes (Martiniello 2008, 334).

Ingen DIF er kravet til de enkelte items om, at sveerhedsgraden af ethvert item skal opleves ens af og to - i
relation til testen - lige dygtige elever. Dette betyder, at der ikke ma vaere signifikant forskel pa andelen af
rigtige besvarelser af et item for matematisk lige dygtige piger og drenge eller for dsm-elever og dsa-elever,
der er matematisk lige dygtige. | DNT afprgves alle items ud fra dette kriterie ved i Rasch-modellen at ordne
elever og deres korresponderende besvarelsessandsynligheder for enhver elevdygtighed i forhold til:

e Kgn: dreng & pige
e Geografi: by & land
o Skolestgrrelse:  storskole &> lille skole

Rent teknisk vil Rasch-modellen analysere et item for DIF ift. modersmal ved, at dsa-eleverne efter dygtighed,
hvor dygtigheden er beregnet uden indregning af det pagaeldende item. Derefter vil dygtigheden blive plottet
sammen med hver dygtighedsgruppes gennemsnitlige sandsynlig for at besvare itemet korrekt. Efterfglgende
vil det samme blive gjort ift. dsm-eleverne.

Det er vigtigt at anfgre, at Rasch-modellen ikke kommer med arsager til DIF. Det er et statistisk redskab, som
kan papege eksistensen af et muligt testmetodisk problem i items. Rasch-analysen er saledes i sig selv
forbundet med usikkerhed, og det er derfor ikke sikkert, at et item fungerer differentielt, udelukkende fordi
Rasch-analysen viser det. Jeg anser det derfor for vigtigt, at opgavekommissionerne undersgger og analyserer
de opgaver, som udviser tegn pa DIF, for at blive klogere pa hvilke faktorer, der ggr, at de fungere forskelligt
overfor forskellige grupper. Hvis en sadan efterfglgende undersggelse ikke kaster nogle plausible arsager til
DIF af sig, b@r opgaven genafprgves pa en ny population.

De fleste vil nok undre sig, nar de hgrer,

hvilke  DIF-kriterier items i DNT | ”.. Oplysning om dansk som andetsprog ville kraeve et ekstra
undersgges for. Grunden til, at der | spgrgeskema til skolen og ville derfor vaere en yderligere belastning,
underspges for DIF ift. netop disse tre hvilket vi meget gerne vil undga. Det er som sagt vigtigere med en
hgj deltagelsesprocent i disse opgaveafprgvninger.” skriver anonym
fuldmaegtig i STUK (Bilag 1.5)

kriterier, er, at det er data, som

Styrelsen for Undervisning og Kvalitet
(STUK) under Undervisningsministeriet har direkte adgang til, enten via skolens it-system eller via elevernes
UNI-Login. En oplysning som modersmal for elever er ikke tilgaengelig og det virker ikke som noget, der i STUK
arbejdes i retning af, endsige er interesse for, jf. ovenstaende citat.

3.4.2 Eksempel pa DIF ud fra modersmal

For at kunne vise, at sproget i items har direkte indflydelse pa, hvordan sveerhedsgraden af et item opleves
af elevgrupper med forskellige sproglige forudsaetninger, har jeg valgt at inddrage empiri og resultater fra et
amerikansk studie af sprogets rolle i matematikopgaver ift. DIF mellem og . | studiet
undersgger M. Martiniello sproget og forstaelse heraf i en raekke items fra en amerikansk
pendant til DNTM®6 i staten Massachusetts. Dette ggr hun ved at bruge Rasch-modellen til identifikation af
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items med DIF, hvorefter hun via elevinterviews kvalificerer viden om sprogets indvirkning pa DIF ift.
modersmal (Martiniello 2008).

leg vil fokusere pa hendes sammenligning af to items, som begge har til formal at teste elevernes viden og
feerdigheder indenfor stofomradet kombinatorik, men hvor det ene item i hgjere grad end det andet fungerer
differentielt overfor esa-elever. Rasch-analyser af de to items viser, at begge items stiller ringere

ift. I@sning. Forskellen mellem P(x) for de to elevgrupper er dog stgrst i item 8, jf. fig. 4.

ltem 30

Sandsynlighed for at
svare rigtigt

09
08
07
06
05
04
03
02

01

Rasch-modellen

(item 30 analyseret for DIF mellem esa- og esm-elever)

esa-elever

esm-elever

Elevdygtighed

ltem 8

Rasch-modellen

Sandsynlighed for at
svare rigtigt

09 P
0,8 f‘

0,7 /

0,6 ff

05 /

04 /

03 V4

0,2 /

—

(item 8 analyseret for DIF mellem esa- og esm-elever)

esa-elever

esm-elever

Elevdygtighed

o
-3

1

Colors of Notepads, Pecils, and Rulers

3

Mr. Garcia gave each of his students a notepad, a pecil, and a ruler on his first day of
school. The chart below shows the different colors of the notepads, pencils, and rulers.

How many different combinations of 1 notepad, 1 pencil, and 1 ruler can Mr. Garcia make?

3 2 1 0 1

Every Saturday in the fall, Martin has to
do 1 inside chore and 1 outside chore. The
chores are listed below.

Inside Chores | Qutside Chores
Notepads Pencils Rulers vacuum rake
Yellow Red Green wash dishes weed
White Blue Purple st
Orange How many different combinations of

1 inside chore and 1 outside chore can
Martin make?

A.

[V ]

B.
C:
D.

o

3

Fig. 4 - Sammenligning af DIF for item 8 og item 30 i MCAS matematiktest for 4. kl.

Martiniello fandt ud fra sine samtaler med eleverne, at alle

og kun fa af

retningsangivelsen below. Til sammenligning kendte de fleste af

kendte samtlige deltagere i item 30

havde vanskeligt ved den uregelmaessige bgjning af den materielle proces gave samt

ikke ordet chores fra item 8,

hvilket i et andet studie er malt til at veere kendt af 67% af alle elever i 4. kl. pa tvaers af USA. Kun fa af

kendte deltagerne vacuum og dust samt processen wash dishes og ingen

kendte

processerne rake og weed. Alle ord der optradte i item 8. Der var altsa en klar sammenhang mellem

udfordringer pa det forstaelsesmaessige plan og graden af DIF for de to items (Martiniello 2008).
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4 Sproglige udfordringer

4.1 Det matematiske register

Den britisk-australske lingvist og ophavsmanden til SFL, M. A. K. Halliday, beskriver et fags sproglige register
som ”en klynge af forbundne treek, der har mere-end-tilfaeldig tendens til at optraede sammen”. Saledes har
undervisningsfaget matematik ogsa et sprogligt register, som er meget mere end den formelle, abstrakte
matematik. Fagets register bestar af komplekse forbindelser mellem forskellige mader at praesentere
matematiske stofomrader pa og forskellige mader at saette disse i relation til virkeligheden og hverdagen pa
overfor eleverne. Det er derfor ngdvendigt for eleverne at vaere fortrolige med disse relationer og forskellige
repraesentationer, og her spiller kendskab til og viden om forskellige tekstaktiviteters formal og szerlige
sproglige traek en vaesentlig rolle (Laursen 2006, 28-29).

Men matematikteksterne, som eleverne mgder i forbindelse med undervisningen er meget forskellige og kan
antage traekkene fra en prototypisk instruerende, berettende, forklarende, argumenterende eller
informerende tekstaktivitet, men kan ogsa antage treek fra flere af disse samtidig og dermed fremsta som
hybrider af tekstaktiviteter (Mulvad 2009, 142-145).

Tekstaktiviteten afhaenger af formalet med teksten. Saledes er eksempelvis faktabokse i matematikbgger
ofte er kendetegnet ved forklarende tekstaktiviteter, idet disse faktabokse har til formal at redeggre for og
klassificere et specifikt fagligt omrade eller begreb og derefter at generalisere og systematisere dette.

Nar man som laeser kender formalet med den tekst, man laeser, bliver det ogsa nemmere at forsta teksten
og hente information og leering ud af det laeste. Formalet i tekstaktiviteterne realiseres via en raekke szerlige
sproglige traek ved tekstaktiviteterne, hvis funktion alle knytter sig til formalet. Det kan eksempelvis vaere en
instruerende tekst, som ofte har en kronologisk punktopdelt struktur, hvor hvert punkt indledes af en
imperativform. Her er materielle processer i fokus, fordi formalet med teksten er at stgtte laeseren i
udfgrelsen af et stykke arbejde fra start til endeligt slutprodukt, hvad enten der er tale om en kageopskrift,
eller instruktionen til konstruktion af en trekants omskrevne cirkel i et dynamisk geometriprogram.

Nogle af disse sproglige treek har i hgjere grad end andre tendens til at udfordre dsa-elevers forstaelse og det
er disse traek, der dermed ogsa kan skabe forstaelsesudfordringer for dsa-elever i forbindelse med
opgavelgsning i DNTM6.

Nogle af disse sproglige treek er:

e Foprfaglige ord/begreber
e Nominaliseringer

e Passiver

e Sammensatninger

Ligeledes er det szerligt ved matematik, at faget har sit helt eget formelle sprog, som eleverne i skolen til en
vis grad skal kunne beherske savel receptivt som produktivt. Dette sprog bestar af seerlige
repraesentationsformer sasom tegn, symboler, diagrammer, grafer, funktioner, tabeller mfl. Mange af disse
ord og tegn er lant fra det almene sprog, men bruges i en helt anden sammenhang og betyder noget helt
andet i matematikkens sprog. De almensproglige symboler til tegnsaetning har stort set alle centrale
betydninger i matematik, som er fuldstaendig forskellig for den almindelige brug af disse. Ligeledes forholder
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det sig med en lang raekke ord, som matematikken har lant fra det almene sprogomrade og tillagt en ny
koncis matematisk betydning. Eksempler pa sddanne laneord er: funktion, forskrift, ret og afrunding.

4.2 Leeseforstdelsesstrategi

Nar man som kompetent laeser skal forsta en vilkarlig tekst, ggr man ifglge den amerikanske literacy-
professor Kenneth S. Goodman brug af en laeseforstaelsesstrategi, der udnytter tre former for viden. Han
kalder disse tre vidensformer for semantisk, syntaktisk og fonetisk viden. Semantisk viden, kan forklares som
viden om verden og isar den viden med relation til tekstens felt er her relevant (Gibbons 2015, 5). Den
semantiske viden er det, man som laeser allerede ved og kender og derved kan anvende til at skabe mening
i det laeste. Syntaktisk viden relaterer sig til viden om syntaks i sproget, altsa opbygningen af sproget i form
af viden om saetningskonstruktioner og anden grammatik. Fonetisk viden knytter sig til sammenhangen
mellem lyde og bogstaver i sproget (ibid., 137).

Nar dsa-elever skal tilegne sig nye faglige kompetencer via fagtekster i skolen, vil denne tilegnelse oftest kun
veaere tilgaengelig via dansk og via det pageeldende fags sproglige register (ibid., 10). Dette kraever, at eleverne
anvender deres viden om sprogets syntaks, hvilket kan vaere en udfordring for dsa-elever, idet dsa-elever
ofte laerer syntaks sidelgbende med og via det faglige stof. Det faglige stof bliver i takt med stigende klassetrin
i hgjere grad ledsaget af nye fagord og begreber, og nar disse bliver forklaret, sker det ofte via ord, begreber
og kontekster, som af savel ordkendskabsmaessige som kulturelle arsager kan veere fremmede for dsa-elever.
Eleverne udfordres saledes i at anvende semantisk viden til at skabe forstdelse. Dette kan betyde, at dsa-
elever efterlades med den fonetiske viden til at skabe forstaelse af ord og tekst. Konsekvensen kan vaere, at
eleven forsgger at lydére sig frem til en mulig betydning og mening i teksten (ibid., 138). Dette er en forklaring
til, at dsa-elever forstar ordet landbrug, som en bro over noget land (Gimbel 1995).

Nar dsm-elever mgder udfordrende ord i tekster, vil de generelt have bedre forudsaetninger for at geette
kvalificeret pa ordets betydning, og dermed ogsa for at forsta teksten end dsa-elever, idet dsm-elevernes
semantiske og syntaktiske viden generelt er mere udviklet pa dansk. Pauline Gibbons forklarer det med, at vi
bliver deltagere i teksten ved aktivt at skabe mening i tekster ud fra vores samlede erfaringer og viden og
kalder denne ressource for in-the-head-knowledge og beskriver den som et aktivt vaerktgj i forbindelse med
leering (Gibbons 2015, 140, 142).

Et eksempel pa denne aktive meningsskabelse ud fra kulturelle forskelle er eksempel fra Gibbons, hvor en 8.
kl. bestaende af afrikansk-amerikanske elever og anglo-amerikanske elever alle fik udleveret den samme
tekst. Teksten handlende om et faenomen kaldet sounding, der er en form for rituel verbal fornaermelse, som
overvejende udgves blandt afrikansk-amerikanske teenagere. Samtlige afrikansk-amerikanske elever
forstod, hvad teksten handlede om, hvorimod de anglo-amerikanske elever generelt havde faet forstaelsen
af, at teksten handlede om fysisk slagsmal. | traditionelle laeseforstaelsestest scorede de afrikansk-
amerikanske generelt darligere end de anglo-amerikanske elever (ibid., 141-142).

En misforstaelse af betydningen af et eller flere ord som eksempelvis landbrug eller sounding kan saledes
have store konsekvenser for forstaelsen af hele teksten. Forskning har vist, at det forudsaettes, at omtrent
90-95% af ordene i en tekst skal vaere kendt og forstaet i tekstens kontekst af laeseren for, at denne forstar
teksten (Martiniello 2008, 335).
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4.3 Ordkendskab og fgrfaglige ord

Jeg har tidligere beskrevet J. Gimbels komparative undersggelse af ordforrad hos 16 dsa- og 16 dsm-elever.
Grundlaget for undersggelsen var ord, som Gimbel kaldte fgrfaglige ord og dette begreb er blevet det gaengse
faglige begreb for netop den kategori af ord, som hverken tilhgrer det hgjfrekvente ordforrad eller kan siges
at veere specifikke fagord (Laursen 2006, 39).

De fgrfaglige ord beskriver Pedersen og Ellehuus i specialet ”Sproget kan man regne med” naermere som:

" De f@rfaglige ord er de ord, eleverne skal kende, f@r de kan forsta det faglige indhold. Fgrfaglige
ord er de ord, som det faglige indhold er “pakket ind i”” (Pedersen og Ellehuus 2005, 48).

Forstaelsen af de fgrfaglige ord er altsa central for forstaelsen af den faglige kontekst ordene optraeder i.
Dsm-elever har bedre forudsatninger for at kende en betydelig del af de fgrfaglige ord pa forhand, da de i
hgjere grad hgrer og bruger dem i daglig tale uden for skolen. Dette er ikke ngdvendigvis tilfeeldet for dsa-
elever, da deres primaere sprog uden for skolen ofte ikke er dansk (Pedersen og Ellehuus 2005, 49).

| et forsgg pa yderligere at konkretisere de fgrfaglige ord i matematikfaget og kvalificere praksisarbejdet med
disse i undervisningen, inddelte Pedersen og

. . . " Funktion:

Ellehuus begrebet i to underkategorier, jf. fig. 5. : Ord, der har et inchold som e refevant for :
matematisk matematikken
. . . | . 1
Jeg har i mit arbejde med denne opgave / T\, farfaglige ord {Fu,ekow :
. . . Optreeder hyppigt | matematiske sammenhaeng og gér
fundet det n¢dVend|gt at |ndf¢re en tredje (o) : igen | matematikken gennem hele skolegangen. :
C e . . 14
underkategori til de fgrfaglige ord, som jeg o |1 — I
har Valgt at kalde S%rhgt /avfrekvente E : e '{ Disse ord fungerer som kontekster for matematikken. :
. = i
farfaglige ord. Dette behov skyldes, at der Q |1 IR E0E Forekomst: l
E 1 Forekommer sandsynligvis ikke udelukkende i |
o] ptr&d er [o] rd | D NTM 6, som | kke n: | men ogsd i andre faglige sammenhaenge. I
& (Pedersen og Ellehuus 2005, 74)

ngdvendigvis ville blive betegnet som L |fE-Z---c--ZZ-Z-Z-Z-Z-Z-ZZ-Z-ZZ-Z-zZZ-Z-zZzZoh
. . .. 1 Funktion: !
f¢rfagllge Ord' fordl majorlteten af a”e U 1 i Oﬂcr;solgnfungerersomkonreksrer!ormaremarikken. |
laerere uanset fag og kontekst vil veelge at . sae;:;?ftag‘gft‘r’de"te |
. ° 1 Forekomst: 1
forklare dem, idet ordene er sa lavfrekvente, at | Optrseder kun sjesldent i matematikken og | det hele | |
. . | taget i nogen af skolens fag. I
de fleste elever ikke kender til dem. Denpe . _ _ ,

mulighed for forklaring har laerere bare ikke under  Fig. 5 - underkategorisering af farfaglige ord.
DNT, jf. kap. 3.3, hvilket betyder at disse ord ngdvendigvis ma betegnes som fgrfaglige. Se fig. 1 for eksempler
pa ord fra denne kategori.

De f@rfaglige ord er altsa en kategori af ord, hvor sarligt dsa-elever kan forventes at stgde pa udfordringer,
men jeg b@r naevne, at det naturligvis er individuelt fra elev til elev, hvorvidt det enkelte ord er fgrfagligt eller
udfordrer laeseforstaelsen.

4.3.1 Nominalisering - en grammatisk metafor

Begrebet grammatiske metaforer er en samlet betegnelse for det, der sprogligt finder sted i en saetning, nar
én grammatisk struktur udskiftes med en anden (Laursen 2006, 32). Man kan ogsa forklare det med, at et
semantisk indhold sprogligt realiseres via en grammatisk ressource, som almindeligvis ikke bruges til at
realisere denne betydning. Grammatiske metaforer er lavfrekvente i det begivenhedsorienterede
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hverdagssprog og knytter sig i stedet i hgjere grad til refleksionsorienteret sprog med et hgjt
abstraktionsniveau.

leg vil fokusere pad en undergruppe til de grammatiske metaforer betegnet nominaliseringer.
Nominaliseringer er en betegnelse for den sproglige ressource, der bliver udnyttet, nar semantiske processer
ikke leengere repraesenteres ved verber, men i stedet ved nominer (substantiver og adjektiver) (Mulvad 2009,
262). Nominaliseringer konstrueres pa dansk oftest via afledningsendelserne -ning, -else, -hed, -skab, eller -
ion nar der er tale om fremmedord.

Et eksempel pa en nominalisering er ordet udfoldning. Her er processen at folde noget ud blevet tingsliggjort.
Dette g@r det muligt sprogligt at lade processen indga som deltager i andre processer eller beskrivelser i
nominalgrupper og dermed pakke information i teksten. For at kunne forsta betydningen af sddanne tekster,
er laeseren ngdt til at kunne pakke denne information ud (Kabel 2009, 42). Dette kraever at laeseren skal
kunne aktivere en syntaktisk viden herom, men ofte stiller udpakningen ogsa krav til laeserens semantiske
viden for overhovedet at kunne identificere de skjulte processer.

Nominaliseringer og satninger, som de indgar i, vil jeg, grundet deres medvirken til pakning af information,
forvente, at dsa-elever generelt set vil have stgrre udfordringer ved at forsta og forklare betydningen af end
dsm-elever (Johansson og Ring 2012, 225). Informationspakning kan ligeledes foregd ved at lade
nominaliseringer indgd i sammenszatninger med andre nominer eller praepositioner. Sammensatte ord
medvirker ligeledes til gget informationstaethed. (Hgyrup 2012, 74).

4.3.2 Manglende aktgrer
P& dansk dannes passivsatninger enten ved endelsen -s pa verber eller ved indfgrelse/omskrivning med en

form af at bliVe, Jf f|g 6. Passiv Thema ! Rhema

seetning 1 | Arealet af et rektangel : ved at lzngden
Passivkonstruktioner er hyppige og har en | () § med bredden.
fremtreedende rolle i bade forklarende og

i o . | seetning 2 | Arealet af et rektangel : bliver beregnet ved at
instruerende tekstaktiviteter, som begge optraederi | ;¢ pjive) | lengden bliver ganget

matematik. Arsagen til dette er, at teksternes ; med bredden.

indhold vha. af passivkonstruktioner kan fremsta

Aktiv Thema | Rhema
objektivt og som almengyldige sandheder. Disse seetning3 | Du %beregnerarealet af et rektangel ved at
egenskaber fremkommer ved, at der, i modsatning | (aktar) | du ganger l=ngden med bredden.
til den aktive satning 3, ikke er nogen aktgr til at | S®tNing4 | Beregn | arealet af et rekiangel ved at gange
(imperativ) | lzengden med bredden.

udfgre handlingen i passivsaetningen, ligesom at
tekstens fokus (thema) er rettet mod tingen (Arealet
af et rektangel), i modsatning til i de aktive

Fig. 6 - forskelle mellem passive og aktive saetninger.

seetninger, hvor aktgren (Du) eller processen (Beregn), som er imperativform, star i satningens thema
(Mulvad 2009, 317-324).

| passivkonstruktioner er det utydeligt, hvem der g@r hvad, eller forventes at ggre hvad, hvilket bidrager til
en yderligere syntaktisk kompleksitet i tekster og dermed stiller stgrre krav til elevernes syntaktiske viden.
Dette forventes derfor iseer at fungere udfordrende for dsa-elever (Martiniello 2008, 336).

Imperativsaetninger er aktive seetning, men indeholder ligesom passivsatninger ikke nogen aktgr og har
processen i satningens thema. Derfor er imperativsaetninger ogsa saetninger, som kan vaere sveere at skabe
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mening i for elever uden den tilstreekkelige  syntaktiske viden om  sproget.
Imperativsaetninger er ligesom passiver sproglige traek ved instruerende tekstaktiviteter, hvor processerne
og raekkefglgen af disse er centrale (Kabel 2009, 40-41). Disse tekstaktiviteter mgder eleverne i mange fag,
hvilket er grunden til, at disse processer som udgangspunkt er at betegne som alment fgrfaglige ord.

4.3.3 Kontekstualisering

Hvad ydermere vigtigggr arbejdet med de fgrfaglige ord i relation til undervisningsfaget matematik, er en
form for tekstaktivitet, der er saerlig for matematik, som eleverne ikke stifter bekendtskab med i andre fags
fagtekster. Det szeregne ved denne tekstaktivitet er, at teksten anvendes til at give matematikken en
kontekst, hvor denne kontekst i realiteten fungerer som en form for paedagogisk berettende
indpakningspapir for matematikken og altid fglges op af opgaver eller problemer, der skal Igses (Tobiassen
2014, 23). Konteksten vil vaere hentet fra den virkelige verden og ofte vaere et forsgg fra tekstforfatteren pa
at ramme kontekster, som eleverne har kendskab til fra egne erfaringer eller oplevelser. Denne
kontekstualisering af matematikken foretages ud fra socialkonstruktivistiske gnsker om at ggre eleverne
bevidste om, at matematik er en del af deres liv og kultur. Det bunder samtidig i gnsker om at anerkende
eleverne og deres dagligdag og interesser, hvilket maske til gengaeld kan resultere i en gget motivation for
faget (R6nnberg og Ronnberg 2013, 355).

Sveerhedsgraden af et item hanger tydeligt sammen med, hvorvidt konteksten i itemet er kendt for eleven
og hvorvidt eleven séledes er i stand til at anvende sin semantiske viden og in-the-head-knowledge til at
forsta opgaven.

Saledes vil items, der omhandler faanomener og indeholder ord og begreber, som elever har erfaringer med,
generelt vaere nemmere for elever Igse i modsaetning til items, der omhandler faenomener der er ukendte
(ibid., 347-349). Indhold baseret pa feenomener, der generelt er ukendte for elever, sdsom banklan,
valutaveksling og elregnskab, finder man ofte i laererbogsmaterialer til matematik og de tager i hgjere grad
udgangspunkt i indhold, der er en del af en voksendagligdag, hvilket kan komme til at virke kontraproduktivt
for motivationen og dermed leeringen (ibid., 356).

Elever med en anden kulturel baggrund end majoriteten vil hyppigere end majoritetseleverne i mgdet med
den berettende matematiktekst opleve, at de mangler erfaringer med tekstens kontekst, idet denne ofte
tager udgangspunkt i majoritetskulturen. Dette betyder, at teksten for dsa-elever generelt vil indeholde flere
ferfaglige ord og begreber end for dsm-elever og uden den rette stgtte vil teksten og opgaver knyttet dertil
ikke opleves som meningsfyldte. Man risikerer saledes den omvendte effekt i forhold til den oprindelige
intension om gget motivation (ibid., 356).

4.4 Lzererens tiltag

Nar matematiklaereren i planlaegningen af sin undervisning identificerer sproglige udfordringer i tekster,
gores dette ud fra et paedagogisk-didaktisk handlingsperspektiv i forhold til eleverne. Pa baggrund af sit
kendskab til de specifikke fgrfaglige ord i den aktuelle tekst, kan leereren vaelge mellem tre forskellige tiltag.

e kassere teksten og finde en anden

o omskrive hele eller dele af teksten til et mere tilgaengeligt sprog for eleverne (Pedersen og Ellehuus
2005, 128-129). Her kan lzereren vaelge en anden kontekst for opgaven, at pakke nominaliseringer
ud og at omformulere evt. passivsatninger til aktivssetninger
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e sammensatte sprogbaserede undervisningsaktiviteter, hvor eleverne eksplicit arbejder med sprog
og kontekst, hvilket har til formal at stgtte laering af sprog og det faglige stof sidelgbende (Hgyrup
2012, 75-78). Dette kunne fx ggres ved eksplicit fokus pa;

Ulempen og faren ved de to fgrste tiltag er, at leereren ved fravaelgelse og omformulering af tekster risikerer
at forsimple fagets sproglige register overfor eleverne. | modsaetning hertil vil det tredje tiltag sette tydelig
fokus pa udfordrende sproglige traek og st@tte eleverne til at forstd og anvende disse. Dette stiller dog relativt
store krav til den enkelte fagleerers kompetencer indenfor undervisning i fagets sproglige register eller til et
veludviklet dsa-vejledningsnetveerk pa skolen.

Det forholder sig derimod anderledes, nar det geelder tekster i evalueringsformer. Her risikerer man at
evaluere elevernes leeseforstaelse i stedet for at matematikfaglige udbytte af. Derfor kan det give god mening
at modificere og simplificere tekster i evalueringsmateriale, sa laenge at det faglige indhold ikke reduceres.

Dette tiltag er dog utilgaengeligt ifm. DNT, hvor laereren ikke har adgang til de enkelte items inden testen og
eleverne ikke praesenteres for de samme items. Her efterlades laereren ude af stand til at ggre meget.
Laereren ma som beskrevet i kap. 3.3 hverken hjalpe elever med forstaelsen af fgrfaglige ord eller ved at
leese items op for dem.

Selv hvis laereren matte hjaelpe, vil nogle elever veere uvidende om, at de har misforstdet ord og maske
dermed hele item-tekster, grundet delforstdelser af ord, som ikke er korrekte i teksternes sammenhange
(Martiniello 2008, 357-358).

5 Analyse af de nationale test i matematik i 6.kl

5.1 Sproglige udfordringer i item

Iltemet, som jeg vil analysere for sproglige udfordringer, ses i sin helhed nedenfor.

Fra isometrisk tegning til udfoldning opgave 5 af 6

Her ser du en figur.
Hvilken af disse udfoldninger kan samles til netop den figur?

I (4] [] I

[ H

L] [ 1] [T L ]

HE [ ] [T T BT

L [ [] L] H
1

Set et X

o]

[ udfoldning 1
(] Udfoldning 2
(] Udfeldning 3
[ dfoldning 4

[ udfoldning 5

testogprover.dk

Fig. 7 - Demotest-item
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F@rst har jeg stillet itemet op i et skema, se fig. 8, som jeg i analysen bruger som Igbende referencepunkt.

Itemets dele og nummerering af disse star til venstre i skemaet, de sproglige kategorier fra kap. 4 star i
kolonne C og leengst til hgjre er sproglige treek fra itemteksten placeret ud for passende kategorier.

Fra isometrisk tegning til udfoldning e matematiske fagord isometrisk(1)
2 Her ser du en figur.
o o Matematisk fgrfaglige ord
3 @ : Homonymer netop(4) figur(4)
4 Hvilken af disse udfoldninger kan Nominaliseringer tegning(1)
samles til netop den figur? udfoldning(er)(1)(4)(7)
m 3] EI= M
5 SisEEREs " et
6 Seet et X

7 [ Udfoldning 1
I_ Udfoldning 2
I_ Udfoldning 3
I_ Udfoldning 4
I_ Udfoldning 5

e Alment fgrfaglige ord

Homonymer netop(4) figur(4)
Imperativer Sat(6)
Nominaliseringer tegning(1)
Passiver samles(4)
Andet Fra...til(1)

o Seerligt lavfrekvente
fgrfaglige ord

Fig. 8 - Analyseskema

Iltemets formal, er at teste elevernes viden
om sammenhangen mellem plane og
hvilket fint
overens med et malpar, som eleverne

rumlige figurer, stemmer
gennem
forventes at have arbejdet med. Disse mal
kan ses i min grgnne fremhavning i fig. 9.

matematikundervisningen

.y

al [Faser|

Geometriske egenskaber og sammenhzange

Eleven kan kategorisere
figurer

Eleven har viden om
egenskaber ved figurer

Eleven kan anvende
geometriske 2
begreber og male

Eleven kan kategorisere
plane figurer efter
geometriske egenskaber

Efter 3. klassetrin | Geometri og maling

Fig. 9 - Uddrag af Feelles Mdl for faget matematik

Eleven har viden om
geometriske egenskaber
ved plane figurer
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| laeseplanen til faget til og med 3. kl. under faerdigheds- og vidensomradet Geometriske egenskaber og
sammenhange specificeres ovenstaende malpar til at omfatte ”"..udfoldning af kasser...”
(Undervisningsministeriet, Leeseplan for faget matematik u.d.)

Der er saledes fin overensstemmelse mellem de faglige mal, matiklaereren er forpligtet p3, og de faglige mal,
som itemet har som formal at teste eleverne i og da malene er knyttet til trinmal efter 3. kl., vurderer jeg
itemet til at veere blandt den lettere halvdel i opgavebanken.

Iltemet indledes med en overskrift, som indeholder fagordet isometrisk. Ordet isometrisk bgr efter min
mening veere et ord, som matematikleereren har haft fokus pa i sin undervisning og som alle elever i 6. kl.
derfor bgr have stiftet bekendtskab med.

Overskriften byder ligeledes pa to nominaliseringer, hvor jeg formoder at ordet tegning generelt ikke vil
skabe udfordringer. Dette begrunder jeg med, at eleverne ngdvendigvis ma vaere stgdt pa ordet i mange
sammenhange bade i og udenfor matematikundervisningen. Ordets hgje hyppighed i hverdagssproget gar,
at der er tale om en dgd nominalisering (Mulvad 2009, 264).

Ordet udfoldning mener jeg derimod potentielt byder pa langt stgrre udfordringer. Den gemte proces at
folde eller at udfolde er langt mindre hyppigt anvendt i hverdagssproget. Den optraeder maske kun udenfor
matematikundervisningen, nar eleverne folder julehjerter eller papirfly, hvor jeg vil forvente, at elever i
hgjere grad ger brug af den materielle proces at lave.

Begrebet fra...til i overskriften signalerer ligeledes en skjult proces og udvikling over tid, hvor noget aendrer
sig fra en oprindelig form eller tilstand til noget andet. Kombineret med nominaliseringen udfoldning, vil
overskriften naeppe byde pa stgtte til leeseforstaelsen for elever, der har svaert ved at forsta itemteksten.

Del 2 af itemet bestar af en saetning formuleret i nutid henvendst til laeseren via aktgren du. Setningens
formal er at praesentere laeseren for den isometriske tegning af den rumgeometriske i del 3. Ordet er
et matematisk fgrfagligt ord og et homonym, der bade kan dakke over geometriske former, samt grafiske
repraesentationer og modeller, som fx diagrammer. Andre betydninger af ordet, som jeg formoder fylder
mere i de fleste elevers hverdagssprog, er en model af en person eller et vaesen, som f.eks. en legetgjsfigur
eller et omrids af en krop som i seetningen; “Hun har en flot "

Del 4 er en spgrgesaetning indledt med ordet Hvilken. Ordet er et hyppigt anvendt “hv”-spgrgeord i og uden
for skolen og det signalerer, at der kun er ét rigtigt svar til opgaven. Spgrgesatningen er ligeledes
kendetegnet ved vaere en passivsaetning med ordet samles - passivformen af at samle. Dette medvirker til,

at det ikke er eksplicit hvem eller hvad, der skal samle figuren ud fra udfoldningen.

Ordet , der ligeledes indgar i del 4, er ogsa et homonym og kan i hverdagssproget bruges til at vise, at
man er enig i noget, men betyder i itemet og generelt i matematisk sammenhaeng preecis eller udelukkende.
Ydermere kan bruges til at give udtryk for, at noget lige har fundet sted som i seetningen “Han kom ind
gennem dgrdbningen, som jeg havde...”

| itemet antager sin klassiske matematiske betydning og skal indikere for laeseren, at den udfoldning,
som sgges, praecis kan foldes til den pagzeldende lukkede rumgeometriske figur pa billedet uden at der er
flader der overlapper.
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Del 5 af itemet indeholder en oversigtstegning af 5 forskellige udfoldninger, som via tal er koblet til elevernes
svarmuligheder i del 7. Jeg undrer mig over, at opgaven ikke layout-maessigt at sat op, sa disse udfoldninger
er placeret ud for hver deres afkrydsningsfelt, hvilket ville eliminere evt. udfordringer med at koble
udfoldninger til korresponderende svarmuligheder.

Del 6 af itemet er en klassisk instruktion indledt med imperativen Saet. Formalet er at instruere eleverne i,
hvordan de skal svare og hvor mange svar de skal give. Det sidste er dog blevet antydet tidligere i opgaven.
Seetninger i imperativer kan veere svaere at forsta, idet de ikke indeholder nogen aktgr, hvilket ggr det uklart,
hvem der skal udfgre den pageeldende handling.

Iltemet indledes med at henvende sig direkte til eleven via brugen af aktgren du, men aktgren forsvinder ud
af teksten i passivkonstruktionen af "at kunne samle” og til sidst via imperativformen af "at seette”. Dette
betyder, at elevens laeseforstdelse yderligere udfordres, da det ikke er tydeligt for eleven, hvem eller hvad
der agere eller forventes at agere.

Efter min mening forstyrres forstaelsen af itemet yderligere af den naarmest sammenfaldende farve for font
og baggrund i denne tekstdel. Dette kan, efter min mening, nemt medfgre, at elever kommer til helt at overse
instruktionen.

Pa baggrund af ovenstaende vurderer jeg, at opgaven stiller ungdigt store krav til elevernes laeseforstaelse.
Eleverne er ngdt til at kunne pakke nominaliseringerne ud for at kunne forsta, hvad der sker i opgaven og
hvad der forventes, at de svarer pa. Dette stiller store krav til elevernes syntaktiske viden.

Samtidig bliver der anvendt flere homonymer i opgaven, hvilket yderligere potentielt udfordrer forstaelsen,
safremt den korrekte semantiske viden ikke kan aktiveres og kontekstbetydningen derfor misforstas.

Der vil efter min overbevisning vaere elever, som matematisk fagligt er i stand til at Igse lignende opgaver,
men som er ude af stand til at Igse netop dette item grundet de sproglige udfordringer.

Dette betyder at jeg vurdere itemet til at have DIF ift. modersmal og vaere yderligere svaekket pa validiteten
gennem multidimensionalitet, da itemet i hgj grad tester laese- og sprogforstaelse.

5.1.1 Tiltag

Et tiltag for at reducere det syntaktiske kompleksitetsniveau i itemet kunne vaere at omformulere itemet til
et mere aktivt handlende sprog og ved at lade en aktgr udfgrer disse handlinger i teksten, sa de svaereste
nominaliseringer blev pakket ud. Ligeledes kunne itemet via en aktgr og en elevnaer kontekst betyde, at
elever generelt ville have nemmere ved at anvende deres semantiske viden til at skabe forstaelse i itemet.
Jeg mener ikke, at der er nogen god grund til at anvende ordet netop i en opgave, der har til formal at evaluere
matematisk viden og feerdigheder indenfor geometri. Ordet vurderer jeg ikke til, i sin matematisk-logiske
betydning, at vaere en del af den gennemsnitlige 6. klasseelevs ordforrad og dermed kun i ringe grad at veere
en del af dsa-elevers ordforrad. Det kan med fordel erstattes af et ord som preecis.

5.1.2  Kritik af empiri

Det er steerkt begraenset, hvad sproget i et enkelt demotest-item kan sige om sproget generelt i items i
DNTMB®. Jeg ville saledes naturligvis gerne have haft mulighed for at analysere andre items fra opgavebanken,
som indeholder mange andre items, der byder pa st@rre sproglige udfordringer for eleverne, og dermed har
en hgjere grad af DIF og multidimensionalitet, men dette har jeg ikke haft tilladelse til.
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Et videre arbejde med undersggelse af sproget i DNTM6 og hvorvidt dette underbygger DIF ift. modersmal
kunne indebaere, at man lod en stgrre gruppe dsa- og dsm-elever tage demotesten og dernaest undersggte
om, der var items der havde tendenser til DIF, men dette er et stort arbejde, idet testningen ville vaere ngdt
til at forega pa papir, da man i skrivende stund ikke har adgang til statistik over resultatet af en gennemfgrt
demotest og derfor ikke ville kunne identificere rigtigt og forkert Igste items, ligesom det heller ikke er muligt
at fa adgang til sveerhedsgraden af demotest-items.

5.2 Sprogligt differentielt fungerende traek i items

Jeg har i min undersggelse af item-teksterne i 250 items fra DNMT6 opgjort andelen af items, der fungerer
differentielt ift. dsa-elever, ved at optaelle alle items med mere end 10% sproglige traek, som har tendens til
i hgjere grad at udfordre dsa-elever end dsm-elever. Baggrunden for mit valg af 10% beskrives i kap. 4.2.
Saledes viste det sig, at 42% af de 250 items udviser sproglige tendenser i en sadan grad, at disse items
potentielt vil fremsta svaerere for dsa-elever end for dsm-elever og derfor have DIF.

Der er en hvis usikkerhed forbundet med de 42%, idet der kun er kigget pa ord, som markgrer for nogle
sproglige traek. Konteksten er saledes ikke undersggt og der er ikke taget hgjde for evt. stgttende
illustrationer til de enkelte item-tekster. Derfor er dette ikke nogen endegyldig andel, men kan bruges som
en indikator for hvilke items der bgr undersgges naermere for sproglige udfordringer.

At der er sproglige traek, der i

Fordeling af dsa- og dsm-elevers besvarelser i intervaller af rigtige
DNTMB®6 har tendens til at stille dsa- g & gtig

9
. . dsa-el

elever ringere, ses tydeligt ud fra 8 :d::,e;::;,

7
diagrammet i fig. 10. Diagrammet

>
er en statistisk repraesentation af ﬁi
resultaterne fra min komparative %3
undersggelse af ordkendskabet ift. i I I II I
40 udvalgte fgrfaglige ord, jf. fig. 1, © i
<5 5-8 9-12 13-16 17-20 21-24 25-28 29-32 33-36 37-40

for de to elevgrupper. Jeg har Rigtigt forklarede ord (intervaller)

inddelt antallet af rigtige svar i en Fig. 10 - Fordeling af dsa- og dsm-elevers ordkendskabsresultater

rekke intervaller og derefter for hver elevgruppe optalt hvor mange elevbesvarelser der passede i hvert
interval, saledes at man ud fra diagrammet fx kan aflaese, at der er 2 dsa- og 7 dsm-elever, der kender 29 til
32 af de 40 fgrfaglige ord.

Det er ligeledes tydeligt ud fra fig. 11, at der er stor forskel pa de to elevgruppers forstaelse af de 40 fgrfaglige
ord. | gennemsnit forstod de 25 dsa-elever 19 ud af de 40 ord (min. 6, max. 29), mens de 25 dsm-eleverne
gennemsnitligt forstod 32 ud af ordene (min. 21, max. 39). | kontrast til samtlige dsm-elever forstod kun 44%

af dsa-eleverne over halvdelen af ordene og dsm- Min., max. og gennemsnitlig rigtige besvarelser
eleverne forstod i gennemsnit 80% af ordene mod " B dsa-clever 1o
_ o @ u dsm-elever
dsa-elevernes 48%. 2 3 -
e
o . w
Nar man vender blikket mod de blanke besvarelser, % ” : _ S
& I
er der ogsd klar forskel pd de to elevgrupper. De % i 48%
blanke svar er interessante, idet et blankt svar kan B A il ’ 25%
. <
veere et udtryk for, at eleven hverken har veret i . . | _ o
stand til at skabe mening i ordet via sin semantiske, min. gns. max.

Fig. 11 max., min. og gns. rigtige for elevgrupperne
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syntaktiske eller fonetiske viden. Eleven har intet bud pa ordets betydning. Samtlige dsa-elever svarer blankt
pa mindst fem ord, alt imens dette kun ggr sig geeldende for 32% af dsm-eleverne. Max. antal blanke svar
blandt dsm-eleverne er 13, alt imens dsa-eleverne i gennemsnit svarer blankt til 15 ord.

Konklusionen er, at der er forskel mellem de to elevgruppers forstaelse af ordene, og derfor er det interessant
at undersgge naermere, hvor denne forskel er stgrst.

Jeg vil derfor fgrst undersgge nogle af de ord, hvor der er stgrst forskel i antallet af blanke besvarelser mellem
de to elevgrupper. De ord, hvor der optraeder en stor forskel mellem elevgruppernes andel af blanke svar,
tolker jeg til at vaere ord, hvor elevgruppernes viden om semantiske, syntaktiske og fonetiske forhold i
henhold til ordene adskiller sig.

5.2.1 Blanke forklaringer
| fig. 12 har jeg ordnet de 40 ord i faldende orden efter forskel i blanke forklaringer for de to elevgrupper til
ordene og derefter kun vist de 10 ord med stgrst forskel. Jeg vil i dette afsnit ngjes med at fokusere pa ordene

omtrent og fidus. Fordeling af blanke svar
25

m Blanke svar for dsa-elever
Blanke svar for dsm-elever
W Forskel

15
11 11 1 11
"] L)
kun sjeeldent anvendes af elever i deres hverdag,

hvilket minimerer mulighederne for, at isser dsa- Fig. 12 - fordeling af blanke elevbesvarelser pé 20 ord, hvor
eleverne har hgrt det fgr. Ordet anvendes i og  forskellen mellem de to elevgrupper er stgrst.

omkring matematik, men er formentlig sjeeldent genstand for et eksplicit fokus fra laereren, hvilket betyder,
at forstaelsen af ordet for dsa-eleverne er i fare for ikke at blive aktiveret.

Ordet omtrent er der kun en dsa-elev, der ikke

20

svarer blankt til:

"omtrent hvor hgj man er. Cirka” skriver dsa- 1

elev_20
10

Ordet tilhgrer ligesom netop de matematisk
ferfaglige ord og er et kvantitativt begreb bruges

o
D

omtrent A
R

til at beskrive en grad af preecision. Grunden til, at
omtrent volder dsa-eleverne sa store udfordringer
vurderer jeg til at haange sammen med at ordet

fidus
blyfri
facade

tidtagnin,
udtrykt
cirkuleer

nedbgrsdage

cirkulationspumpe
maleraflasniny

Grunden til, at dsm-eleverne i sa hgj en grad er i stand til at foresla en betydning til et ord som omtrent,
hvoraf 17 er korrekte, er efter min overbevisning, at de har vaeret i flere dansk-sprogligt stimulerende sociale
situationer end deres dsa-kammerater, hvis sociale aktiviteter i hjemmet oftest foregar pa et andet sprog
end dansk.

Fidus er ligeledes et af de ord, som fortjener fokus, idet ordet er et homonym og et ord, som jeg vil betegne
som et saerligt lavfrekvent fgrfagligt og gammeldags ord. Flere elever pa tvaers af elevgrupperne mener, at
ordet betyder spgg. Dsa-elev_5 skriver som forklaring "Ndr man laver sjov med folk. Et ordsprog” og dsm-
elev_6 skriver: "fx en narrestreg”. Herudover kommer alle de forklaringer, som forklarer, at fidus er en lille
ting eller dims, hvilke jeg har veeret ngdt til at vurdere som rigtige grundet mit design af undersggelsen, der
kun krzaever en gyldig betydning for at fa et korrekt svar. | selve itemet antog fidus dog betydning af en god
idé, sa en entydig forstaelse af ordet som en dims ma formodes at kunne skabe udfordringer for forstaelsen
af items, som fidus indgar i.
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Ligesom omtrent ser jeg ingen grund til at anvende et ord som fidus i et item i en matematiktest og mener
derfor, at det bgr erstattes, idet det kraever andet end matematisk viden at fa fuld adgang til konteksten.

5.2.2 Nominaliseringer og sammensatninger
| fig. 13 har jeg opstillet de 10 mest differentielt fungerende ord blandt de to elevgrupper og hvis
udfordringspotentiale jeg enten forventer skyldes nominalisering eller sammensaetning.

Ud fra fig. 13 konkluderer jeg, at disse 10 ord ma betegnes som sveaerere for dsa- end for dsm-eleverne i
undersggelsen. Det er dog forventeligt, at disse ord byder pa udfordringer for isaer dsa-elever, da ordene
kraever, at eleverne i fgrste omgang kender de morfemer, som ordene er sasmmensat af, jf. kap. 4. Eleverne
skal veere i stand til at pakke begreber korrekt ud.

Til ordet tidtagning skriver dsa-elev_13 “det her er tidtagning”, hvilket vidner om, at eleven har pakket
nominaliseringen ud til “at tage tid”, men forstar processen at tage som materiel - altsa at der er en aktiv
fysisk handling forbundet med at tage. Processen at tage er i stedet i betydningen at tage tid en
betydningsmaessig metafor, der antager funktionen af en mental proces.

Dsa-elev_4 forklarer ordet udfoldning med “en  Tiordmed hgjDIFift. de to elevgrupper

= Rigtige svar dsa-elever
Rigtige svar dsm-elever

W Forskel e

1 1
| | | 10 10 10
‘ | g
g H £ £
2
g
3

Fig. 13 - Udfordrende nominaliseringer og sammensaetninger

udfoldning er ligsom en lille prave pd det man er
darlig til”. Eleven forveksler altsa ordet med ,

udfordring, som ogsa er en nominalisering. Arsagen
til forvekslingen skal findes i de to ords fonetiske " "
lighed og vil muligvis kunne afhjeelpes, nar ordet star

i en kontekst. »

Ordet kgkkenhave forklarer dsa-elev_2, -6 og-23 alle
med "Et kgkken som er ude i haven”. Eleverne er ikke
klar over betydningen af ordet kgkkenhave, idet
mulige erfaringer med kgkkenhaver ofte vil vaere i

0

blyfri
drlige
straekning
dfoldning

nedbgrsdage

begranset
kekkenhave
ktricitetsselskab
méleraflesning

hjemmet ved modersmalet. Samtidig vil syntaktisk
viden ang. sammensatninger ikke bidrage med
hjzelp til ordets betydning. Er tale om et kgkken ude i en have eller en have inde i et kgkken?

5.2.3 Kritik af undersggelse

Undersggelsens udformning har gjort, at jeg har testet elevernes forstaelse af ordene uden eleverne har haft
en kontekst at relatere ordene til. Samtidig har eleverne besvaret opgaven skriftligt, hvilket betyder, at
resultaterne i hgj grad afspejler elevernes produktive ordforrad og i mindre grad deres receptive. Enkelte
elever, seerligt dsa-elev_22, er eksplicitte ift., ikke at kunne huske ords betydninger eller ikke at vaere i stand
til at forklare det skriftligt.

Den manglende kontekst formoder jeg ligeledes er arsag til, at de fire passiver, beskrives, betales, daekkes og
seettes ikke fremstar som differentielt fungerende i undersggelsen. Dsa-eleverne kan godt genkende
processerne, men det kunne vaere interessant at fglge op pa dette med ordene i kontekst. Her vil jeg forvente,
at dsa-eleverne vil fa svaerere ved at finde ud af hvem processen er rettet mod.
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6 Afrunding

Efter at have undersggt items fra DNTM6 for sproglige traek, der har tendens til iseer at udfordre dsa-elever,
kan jeg konkludere, at der er rum for forbedring ift. sprogvalget i testens opgaver. Der anvendes i hgj grad
forfaglige ord, som i form af nominaliseringer eller sammensaetninger er med til at pakke information i items.
Det viste sig i ordkendskabsundersggelsen, at dsa-eleverne havde markant sveerere ved at pakke
nominaliseringer og sammensatninger ud end dsm-eleverne, hvilket betyder, at gruppen af dsa-elever stilles
ringere ift. Igsning af opgaver, der gor brug af sddanne sproglige ressourcer.

Jeg star ikke som bannerfgrer for, at DNTM6 skal reduceres sprogligt, men i stedet sprogligt kvalificeres. Set
i lyset af de mange sproglige udfordringstraek i opgaverne mener jeg, at opgavekommissionen bgr kigge
naermere pa kvalitetssikringsprocessen og undersgge, hvordan sa mange sprogligt udfordrende opgaver kan
slippe igennem processen.

Udover et gget sprogligt kompleksitetsniveau grundet pakning af information, har jeg vist, at der i DNTM®6 er
opgaver, hvis kontekster har tendens til at virke fremmede for dsa-elever. Disse elever risikerer aldrig at na
ind til matematikken, fordi den er pakket ind i kontekster om bankbgger og kgkkenhaver, som man ikke
ngdvendigvis kender til hjemmefra, nar ens foraeldre kom til landet efter bankbogen var udgaet og nu bor i
lejlighed, hvor kekkenet altsa er indenfor. | stedet bgr kontekster for testopgaver vaere elevnaere og saledes
tage udgangspunkt i hverdagserfaringer for alle elever uanset modersmal eller kulturel baggrund.

Testopgavernes svaerhedsgrader opleves altsa forskelligt alt efter, hvilke sproglige kompetencer samt
kulturelle baggrunde elever besidder, hvilket betyder at testens validitet ngdvendigvis ma betegnes som
svaekket, da dette ikke er testens formal at male.

Den svaekkede validitet har ikke ngdvendigvis den store betydning for majoriteten af elevresultaterne for 6.
kl., hvor de fleste elever har hjem hvor dansk ogsa stimuleres og udvikles, men den har til gengeeld stor
indflydelse pa resultater fra elever med udfordringer ift. laeseforstaelse eller viden om majoritetskulturen,
hvad enten der er tale om dsa- eller dsm-elever.

Det er vigtigt for alle i og omkring skolen, det vaere sig leerere, elever, foreldre, padagoger savel som
skoleledere og forvaltning, at DNT og resultater herfra er valide, idet der pa kommunal- og landspolitisk
makroniveau savel som pa mikroniveau ude pa skolerne og i undervisningen tages beslutninger pa baggrund
af DNT. Det er efter min mening vigtigt, at DNT ikke fra politisk hold begraenses til udelukkende at vaere en
summativ evalueringsform med ensidig nyttevaerdi pa makroniveau, men ogsa pa mikroniveau kan opleves
som anvendelig via formative evalueringsegenskaber.

Jeg mener, at der er behov for forskning, der yderligere belyser sprogets indflydelse pa itemfunktion overfor
leseudfordrede elever og dsa-elever i DNT i alle skolens fag. En sadan forskning vil kunne bidrage med
yderligere viden om sprogets funktion indenfor testomradet generelt og specifikt indenfor de enkelte fag og
saledes hjeaelpe til at kvalificere opgavekommissionernes arbejde med at sikre items med hgj validitet.

@get viden om sproglige traek, der fungerer szerligt udfordrende for dsa-elever, vil ligeledes kunne hjzelpe til
at kvalificere undervisningen i sprog indenfor alle skolens fag og dermed potentielt fungere som et
praksisnaert vaerktgj.
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Det vil naturligvis veere essentielt, at et sddant projekt far fuld adgang til items og data fra DNT, og samtidig
bgr der ogsa veere adgang til dsa/dsm-status for alle elever, hvilket ma veere mere relevant information ifm.
validitetstjek af opgaver end information om kgn, skolestgrrelse og geografi.

STUK mener, at det vil vaere for stor en byrde at pafgre skolerne at skulle registrere modersmal for elever,
men jeg mener, at det ud fra et testmetodisk og testforbedrende perspektiv er ngdvendigt.

Slutteligt mener jeg at der, indtil at testen opfylder kriterierne om unidimensionalitet og ingen DIF, bgr abnes
op for, at matematikleerere og andre fagleerere ma stgtte elever under DNT. Denne stgtte kunne begraense
sig til forklaring af fgrfaglige ord og ukendte kontekster. Dette vil kraeve tillid til leererne, men samtidig vaere
en genvej til en hgjere validitet for DNTM6.
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1.1 Bilag 1 - Mailkorrespondance med kontorfuldmaegtig i STUK
”Styrelsen for undervisning og kvalitet”, ”Ministeriet for bgrn, undervisning og ligestilling”.

Jacob Holthe Bro

Jeg

From:
Sent:
To:
Subject:

Kaere Jacob Holthe

UV - Nationaletest <nationaletest@ktst dlc
21, marts 2016 1421
Jacob Holthe Hansen
Sv: Bachelorprojekt om sproget i nationale test | matematik

Kan jeg fa dig til at ringe til mig, jeg har nemlig nogle spdrgsmal vedrarende din henvendelse

wit tif. nummer er: [N

Jeg kan traeffes Ind til kl. 14:45 | dag og hele dagen | morgen.

Pa forhand tak for hjzlpen.
Med venlig hilsen

Fuldmaegtig
3

MINISTERIET FOR
'@RN, UNDERVISNING

0G LIGESTILLING

STYRELSEN FOR

UNDERVISNING OG KVALITET

Ministeriet far Bgrn, Undervisning og Ligestilling
Styrelsen for Undervisning og Kvalitet
Kontor for Prgver, Eksamen og Test

Frederiksholms Kanal 26
1220 Kpbenhavn K

Telefan ti
Direkte tif.
E-mail

Fra: Jacob Holthe Hansen [mailto:jacobhofthe@gmail.com]

Sendt: 20, marts 2016 17:22
Til: UVM - Nationaletest

Emne: Bachelorprojekt om sproget i nationale test i matematik

Til rette vedkommende

Venlige hilsener

Jacob Holthe

videregivelse af disse ikke er lovligt. Falgende spargsmil
forbindelse med min BA og har indflydelse pd validi

skriver il dig, d

1. Generelt vedrgrende anvendelse af opgaver

Jeg er opinerksom pd. at opgaverne samt resultaterne er fortrolige

Og at uberettige!

Jeg har i denne forbindelse en rackke spargsmal, som jeg godt kunne tanke mig at fi besvaret.

tudnyttelse eller

af min

M jeg i analysedelen i min BA vise:

1.1, hele opgaver (s indseette screen dumps) fra nationale test?

For at kunne
opnd hejere intern og ckstern validitet af min analyse.

enlere og dokumentere udvalgt data sa komplet i kontekst som

af ordet ™

uligt og dermed

1.2, en udvalgt modalitet fra en opgave fia nationale rest, hvor feg slgrer resten af opgaven?

For ut kunne preesentere og dokumentere udvalgt data i en kontekst og dermed opni en nogenlunde

acceptabel intern og ekstern validitel af min analyse.

1.3, Erder mulighed for ai fi sitlbet den samlede dasabase for de nationale tesiopgaver { matemaxik

for 6. Grgang til ridighed?

For at kunne opni en optimal sampling af data g dermed en hdjere stikprovevaliditet i min

underspigelse.

2. Kontakt til forfattere til opgaver

2.1 Kan der formidies kontakt il en ansvarlig forfatter bag opgaverne i nationale test i matemaik for 6

dirgang?

For at kunne interviewe pigreldende om udviklingsprocessen bag opgaverne med serligt henblik pa

formuleringer af opgaverne.

2

Jeg hiber pa hurtigt respons pa ovenstiende, da jeg er midt i skriveprocessen

3/10

jeg som Lererstuderende er i gang med at skrive bachelor om de nationale test | matematik
ud fra elever med dansk som andetsprogs perspektiv,
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1.2 Bilag 2 - Mailkorrespondance med formanden for opgavekommissionen
Kommissionsformanden for de nationale test i matematik.

Jacob Holthe Bro

From: Jacob Holthe Hansen <jacabhalthe@gmall com>
Sent: 31, marts 2016 13:37

To:

Subject: Re: Nationale test | matematik

Tak for dokumentet og for forespargselen ang. anvendelse af opgaver i mit mundtlige forsvar.
Jeg har made med en af mine vejledere i morgen, hvor vi mi forholde os til fortroligheden i opgaveme og
siledes vurdere om vejledere og censor er i stand og villige til at bedemme en opgave lavet pd baggrund af
udokumenterede data.

Mvh
cob

2016-03-31 13:15 Gwer-02:00 | N -

Kezre Jacob

Du mé gerne ikri Det er som pdf. De sorte plamager er mit navn
streget over. Du skal vaere klar over, at dette dokument er et, vi har udvikiet til internt brug i
matematikaruppen, og at styrelsen ogsé har en generel vejledning.

Jeq kan desvaerre ikke udlevere kasserede opgaver, da vi stort set altid genbruger ideerne i andre
opgaver,

Jeg har lige spurgt | styrelsen, om det er i orden, at du til din mundtlige fremlaeggelse viser et par
opgaver frem for at diskutere dem sprogligt, Svaret er, at fortrolighedsprincippet geelder bade i forhold til

skriftlig 0g mundtiig videregivelse, og at du derfor ikke kan traekke pa eksempler af testopgaver i din
mundtlige fremstilling.

Bedste hilsner

Den 31. marts 2016 kl. 10.13.02 +02.00, skrev Jacob Holthe Hansen <jacobholthe(@gmail.com>:
Kiere

Nok engang tak for et godt mede i gr. Det var virkelig givende at fa indblik i dit/jeres arbejde
med og omkring opgaveudviklingen,

Jeg kom til at tenke pd om det var muligt for mig at fi et par af de opgaver der er blevet

kasseret evt. sammen med Korresy e mellem jer i kvali o ? Sidanne
opgaver er vel ikke fortrolighedsstemplet idet de er blevet kasseret og deerfor ikke indgir1
testen.

Ligeledes ville jeg gerne i min opgave referere til det nuvaerende kvalitetssikringsarbejde og i
den forbindelse kunne henvise til skemaet. Vil det viere muligt at £ en blank udgav
skema?

af det

Mvh
Jacob Holthe

2016-03-28 23:11 G.\n*r-»u:;[m_<_>;

Keere Jacob
Deter fint, du ringer bare.

Bedste hilsner

Den 28. mar. 2016 kl. 23.08.59 +02.00, skrev Jacob Holthe Hansen
<jacobholthe(@gmail.com>:

]

Mange tak for den hurtige og positive respons.

Du har forstaet korrekt. Jeg skriver om sproget i nationale test 1 matematik (for
6. k) i forhold il elever med dansk som andetsprog.

Jeg vil meget geme mades med dig for at have en samtale om ovenstiiende. Jeg
ringer il dig i morgen, s vi kan aftale nwrmere.

Mvh

Jacob Holthe

2016-03-28 22:42 GMT+02:00 _ -

Kare Jacob

Jeg kan forsid, at du er i
nationale test i matems

ing med at skrive en bachelorprojeki om sproget i de
k. Jeg er formand for den del af opgavekommissionen
i matematik, der har med testene at gore, og jeg vil da geme tale med dig og
evt. mpdes, hvis det er muligt; jeg bor i Kebenhavn. Du kan £ fat i mig
mellem 9 og 16 de fleste dage pi 0. - o¢ ellers si send en mail.

Bedste hilsner
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1.3 Bilag 3 - Excel-ark til sproglig analyse af items fra demotest
Filen forneden er Excel-arket jeg har anvendt til indledningsvis at lave ordanalyse af opgaver fra DNTM6.
Samme fil er anvendt til analyse af 250 opgaver, men kan ikke vedhaeftes jf. kap. 2.2.

Instruktion til abning af arket.

o Klik pa et af linksne alt efter hvor meget funktionalitet du vil have. Macros giver mest funktionalitet.
(maske skal du holde Ctrl nede imens du klikker)

DemoTestAnalyse.elsm (macros)

DemoTestAnalyse.xlsx (no macros)

e Vealg Download og Direkte download
e Abn Excel-arket


https://www.dropbox.com/s/f79m3tqpn8ez7q7/DemoTestAnalyse.xlsm?dl=0
https://www.dropbox.com/s/7hu4sdf1wela1n0/DemoTestAnalyse.xlsx?dl=0
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1.4 Bilag 4 - Ordkendskabsundersggelsen

Linket forneden er til det Excel-ark jeg har anvendt til renskrivning og vurdering af besvarelserne i
ordkendskabsundersggelsen, jf. kap. 2.2.

Instruktion til abning af arket.

o Klik pa linket Ordkendskabsundersggelsen herunder (maske skal du holde Ctrl nede imens du
klikker)

Ordkendskabsundersggelsen

e Vealg Download og Direkte download
e Abn Excel-arket

Fgrste side af i alt 11 sider i en besvarelse.

Hvad betyder ordet?

1. Du skal uden at bruge hjeelpemidler skrive, hvad du tror at ordet betyder.

2. Bagefter skal du skrive, hvilke ord du mener passer sammen med ordet. Navn:
Ord Betydning(er) og evt. synonym(er) Ord fra samme omrade
En ark er et skib, som i Noahs ark. skib, bad
ark Et ark er et stykke papir eller karton. papir, karton, side, stykke, A3, A4
En ark er en bue eller bgjning. bue, bgjning, hvaelving, cirkel
bankbog

begraenset



https://www.dropbox.com/s/g7rbl9n4v15zd3v/Ordkendskabsstat%20%28test-uden_makroer%29.xlsx?dl=0
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Jacob Holthe Bro

Jacob Holthe Bro

From: UVM - Folkeskolens _u:m<m~|

Sent: 23. marts 2017 10:12

To: Jacob Holthe Bro

Ce: I

Subject: SV: Spergsmél til DNT i matematik

Attachments: SV: Spergsmdl til DNT i matematik 66,5 KB)

Kaere Jacob Holthe Bro

Tak for din m

Jeg skal beklage, at du fgrst hgrer fra os nu.

Jeg vil prave at besvare dine spgrgsmél i samme raekkefplge, som de er stillet.

1.

3.

Ma jeg anvende citater af svar og kommentarer i min bachelor?

Du kan med fordel henvise

Med mindre din opgave skal offen
de notater/vejledninger, vi refererer

gores, kan du anvende hvad du har lyst
I herunder.

Hvilke faerdigheds- og vidensmal i matrixen fra Faelles Mal i matematik er det praecis uvm mener, at de
nationale test i matematik (isaer for 6. klasse) kan eller er egnede til at teste?

Se vedhzftede e-mail.

Hvordan omregnes der fra det enkelte items normbaserede opgavesvarhedsgrad pa 1-100-skalaen i
testsystemet til opgavesvaerhedsgraden i Rasch-modellen (logit-skala) eller maske naermere omvendt?

Der sker en omregning/transformation af elevdygtighed beregnet pa den oprindelige logit-skala til

percentilvaerdier ved hjaelp af en sdkaldt Sigmoid funktion. Sigmoid funktionen er S-formet og defineret som:

1

& =1 =en

| De Nationale Test varierer formen pa S-kurven alt efter test og profilomrade. Parametrene e og f i formlen
er bestemt for hvert profilomrade. Elevdygtigheden svarer i formlen tilx og dermed bliver elevens

score100 - f(x), da scoren afrapporteres pa en skala mellem 1 og 100. Omregningen svarer til, at den laveste
score pa logit-skalaen far vaerdien 1 pa percentilskalaen. Vaerdien pa logit-skalaen der svarer til at 10
procent af eleverne ligger under far vaerdien 10 pa percentilskalaen oswv.

Du kan leese mere i ministeriets notat om den adaptive algoritme, som du finder pa vores hjemmeside.

Under webinaret sagde oplaegsholder, at items ikke matte lases op for eleverne under testen. Kan dette
virkelig passe og i sa fald med hvilken begrundelse? Hjzlp til afkodning er vel ikke en hjalp til
matematiske faerdigheder?

Som udgangspunkt skal eleverne Igse opgaverne alene og uden assistance fra laereren. Hvis lereren laeser
spgrgsmalene op, er der en risiko for, at |eereren direkte eller indirekte bidrager til Igsningen af opgaven — fx
ved at fortolke instruktionerne eller afklare matematiske begreber. Det vil bidrage til en mere usikker
maéling af elevens niveau og samtidig give den pagaeldende elev et forspring i forhold til andre elever, som
ikke modtager samme hjzlp.

1.5 Bilag 5 - Mailkorrespondance med fuldmaegtig i STUK

Det bgr understreges, at situationen er en anden, hvis en elev har sa store lzesevanskeligheder, at han eller
hun ikke selv kan laese spgrgsmalene. | det tilfaelde skal eleven have adgang til de samme hjalpemidler, som
anvendes i den daglige undervisning (fx oplaesningsprogrammer).

Du kan laese mere i vores vejledning méalrettet |zerere til elever med saerlige behov, som du finder her.

5. Oplaegsholder siger under oplaegget, at der ikke er korrelation mellem elevernes resultater i lesning og
matematik i De Nationale Test. Hvordan er det testet? S3 vidt jeg ved, s& undersgges items fra De
Nationale Test kun med Rasch-modellen i forhold til differentiel itemfunktion (DIF) ift. skolestgrrelse,
geografi og kgn - ikke laesekompetencer. Er det ikke korrekt?

Det er korrekt, at vi i Rasch-analysen tester, om der er systematiske forskelle i svarmgnstre i forhold
og geografi. Derudover tester vi ogs, at alle opgaver i et profilomrade tester ssmme underliggende
feerdighed hos eleverne. Denne test af “uni-dimensionalitet” sikrer, at opgaverne i profilomraderne i
matematik tester ikke bliver en test af elevernes |esefaerdighed.

Under oplaegget blev det naevnt, at der ikke var entydig korrelation mellem de enkelte profilomrader i en
test, altsd fx mellem geometri og tal og algebra. Dette har vi undersggt i en rapport, som du kan laese her:
http://www.uvm.dk/Aktuelt/~/UVM-DK/Content/News/Udd/Folke/2014/Okt/141008-Resultater-af-

nationale-test-matcher-PISA-undersoegelse

Jeg kan i gvrigt tilfgje, at opgavekommissionerne er meget opmaerksomme pa, at opgaverne kun skal teste
den ene dimension, som profilomradet udtrykker, séledes at der kun testes i fx ‘geometri og maling’ og ikke i
’matematisk problemlgsning’. Hvorvidt der er korrelation mellem elevernes dygtighed i de forskellige test er
for sa vidt underordnet.

6. Hvorfor har De Nationale Test ikke adgang til, hvorvidt en elev har dansk som andetsprog? Kunne man
ikke forestille sig, at denne parameter har stgrre indflydelse og kan give stgrre udslag i DIF for enkelte
items end ovennzevnte tre parametre?

Det vigtigste i afprgvningen af opgaver er en hgj deltagelsesgrad og en god repraesentation.

Derudover kan jeg tilfgje, at vi ikke har adgang til oplysningen om dansk som andetsprog. Via elevens
unilogin har vi adgang til elevens kgn og alder. Derudover kender vi institutionens beliggenhed og stgrrelse i
form af elevantal. Disse oplysninger er derfor umiddelbart til brug for en DIF analyse. Oplysning om dansk
som andetsprog ville kraeve et ekstra spgrgeskema til skolen og ville derfor vaere en yderligere belastning,
hvilket vi meget gerne vil undga. Det er som sagt vigtigere med en hgj deltagelsesprocent
opgaveafprgvninger.

7. Hvordan sikres, at elever med dansk som andetsprog ikke er underrepr et i udvaelgelsen af de
elever (600-800 elever), der skal afprgve nye items til opgavebanken?

Se svar pa spgrgsmal 6.

8. Jeg vil henvise til ministeriets notater om produktion og kvalitetssikring af opgaver. Dem kan du lzese pa
vores hjemmeside.

Du er velkommen til at vende

v I

bage, hvis du har flere spgrgsmal.
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1.6 Bilag 6 - Internt kvalitetssikringsskema for opgavekommissionen for DNTM

Kvalitetssikring - matematik - x. portion - profilomrade - x. klasse - 2015/2016
I skal kun se pa de items, der er nzzvnt. Der kan godt veare flere items med samme status i opgavebanken.

Hvis et item er ok, skriver I blot ok i feltet.
Hvis der er indvendinger, skriver I, hvad der ber @ndres 1 feltet.

Hvis I ser en dbenlys tastefejl eller et komma, der er sat forkert, ma I gerne rette.

Procedure vedrarende kvalitetssikring:

L

Testmetodisk kvalitetssikring

Den testmetodiske kvalitetssikrer modtager en portion pé ca. 40 items med status.

Den testmetodiske kvalitetssikrer kommenterer i dette dokument. Nér den testmetodiske kvalitetskontrol er feerdig, sendes
dokumentet til -

Hvis den testmetodiske kvalitetssikrer siger ok, ndrer - status pa opgaverne til "Kladde - faglig korrektur”. Hvis der er
ting, der skal rettes, retter - til eller sender opgaven tilbage til opgaveudviklerne ved at give opgaven status "Kladde -
tilbage til opgaveudvikler”. - serger for, at de rette opgaveudviklere far dette dokument.

De opgaver, der ikke er godkendt, bliver enten slettet eller tilrettet. De tilrettede opgaver kvalitetssikres pa ny.

2. Faglig kvalitetssikring

- Den faglige kvalitetssikrer modtager dokumentet med den testmetodiske kvalitetssikrers kommentarer. Opgavenumre, der er
markeret med gult skal ikke kvalitetssikres.

- Den faglige kvalitetssikrer kommenterer i dette dokument. Nir den faglige kvalitetskontrol er fierdig, sender den faglige
kvalitetssikrer dokumentet til

- Huvis den faglige kvalitetssikrer siger ok, &ndrer - status pd opgaverne til "Kladde - sproglig korrektur”. Hvis der er noget,
der skal rettes, retter - til eller sender opgaven tilbage til opgaveudvikleme ved at give opgaven status "Kladde - tilbage til
opgaveudvikler”. - sorger for, at de rette opgaveudviklere far dette dokument.

- De opgaver, der ikke er godkendt, bliver tilrettet eller slettet. Ved vasentlige ndringer sendes opgaven til testmetodisk
kvalitetssikring, ved mindre @ndringer sendes opgaven til faglig kvalitetssikring, ved smé justeringer sendes opgaven til
sproglig kvalitetssikring.

3. Sproglig kvalitetssikring

Den sproglige kvalitetssikrer modtager dokumentet med kommentarer. Opgavenumre, der er markeret med gult skal ikke
kvalitetssikres.

Den sproglige kvalitetssikrer kommenterer i dette dokument. Nar den sproglige kvalitetskontrol er faerdig, sender den sproglige
kvalitetssikrer dokumentet til [l

Hvis den sproglige kvalitetssikrer siger ok, 2ndrer ]Il status pa opgaverne til "Sendt til godkendelse™. Hvis der er ting, der
skal rettes, retter - til eller sender opgaven tilbage til opgaveudviklerne ved at give opgaven status "Kladde - tilbage til
opgaveudvikler”. ]Il sorger for, at de rette opgaveudviklere far dette dokument,

De opgaver der ikke er godkendt bliver tilrettet eller slettet. Ved vasentlige @ndringer sendes opgaven til testmetodisk
kvalitetssikring, ved mindre sproglige @ndringer sendes opgaven (il sproglig kvalitetssikring, ved smd justeringer rettes opgaven
og sendes til godkendelse.

Nér kvalitetssikringen er gennemfaort, far [ alle tilsendt dette kvalitetssikringsdokument.

1 de folgende testes "xxx”.

Nummer

Testmetodisk Faglig Sproglig Opgaveudvikler uvm
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1.7 Bilag 7 - Mailkorrespondance med Peter N. Allerup
(professor i uddannelsesstatistik ved Arhus Universitet)

Jacob Holthe Bro

From: jacabholthe@gmail.com

Sent: 6. april 2016 1237

To: nimmo@edu.au.dk

Subject: Re: SV: SV: Bachelor om Natienale test i matematik

Kare Peter

Mange tak for dine kommentarer. Jeg er glad for at jeg har forstiet begreberne korrekt. Mitte jeg geme citere
dig?

Mvh Jacob

Sent from Outlook Mabile

On Wed, Apr 6, 2016 at 2:16 AM -0700, "Peter N. Allerup” <nimmo(@edu.au.dk> wrote:
Keere Jacob,

Jeg skriver mine kommentarer ind i din mail

kh Peter

Fra: Jacob Holthe Hansen [jacobholthe@gmail. com]
Sendt: 4, april 2016 10:26

Til: Peter N. Allerup

Emne: Re: 5V: Bachelor om Nationale test | matematik

Kare Peter

“T'ak for dine input. Jeg har haft mpde med formanden for opgavekommissionen i nationale test for matematik
og talt med hende om selve indholdet af opg: og il processen at op

Jeg hiber al det er i orden at jeg stiller el par ekstra alklarende spergsmi
underbegreber.

il begrebel validitet og et par

Er det rigtigt forstiet, at testens validitet bla. stir og falder pd differentiel itemfunktion og
unidimensionaliteten?
Og er folgende rigtigt forstiet?

+ Hvis nationale test i matematik har opgaver, som grundet opgavemes sproglige formuleringer og
kulturelle kontekst gor opgaven nemmere for elever med dansk som modersmdl end for elever med
dansk som andetsprog, si er validiteten for opgaverne forringet. (differentiel itemfunktion)

Er det rigtigt forstdet?
Ja - det er korrekt og rigtigt forstdet

+ Hyvis opgaver i nationale test er teksttunge og sviere at forstd rent sprogligt testes eleverne i
virkeligheden ogsd i lzsning/laseforstielse. hvilket betyder at kravet om unidimensionalitet brydes og
hermed ogsid validiteten?

Er det rigtigt forstiet?

Ja - det er ogsi korrekt og rigtigt forstiet
Jeg ville i gvrigt riglig geme kunne citere dig i min bachelor, siledes at der kan komme mere pondus bag mine
argumenter, si hvis det er fint med dig vil jeg veere taknemmelig.

Mvh
Jacob Holthe
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