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Forord

| denne rapport fremlaegger Danmarks Evalueringsinstitut (EVA) en undersggelse af specialklasser
og specialklasseraekker i folkeskolen.

Undersggelsen belyser, hvordan skolerne kan skabe faelles undervisning og andre fleksible lze-
ringsmuligheder for eleverne pa tvaers af almen- og specialklasser, og hvordan laererne pa skoler
med specialklasser kan samarbejde om inklusionsopgaven. Der er vigtig synergi at hente i et godt
samspil. Specialklasselaerernes kompetencer og viden kan vaere med til at styrke arbejdet med in-
klusion i almenklasserne, og samtidig kan undervisningen i almenklasserne inspirere og udvikle
undervisningen i specialklasserne.

Pa en del af landets folkeskoler med specialklasser arbejder man med faelles undervisning pa
tveers af special- og almenklasser, og der er pa disse skoler fokus pa, hvordan man samarbejder
om opgaven og styrker lzerernes videndeling. P4 mange andre skoler er der imidlertid et behov
for et styrket samspil og samarbejde. EVA haber, at undersaggelsen kan bidrage med viden om,
hvordan samarbejdet kan gribes an, og hvordan de specialpaedagogiske kompetencer kan veere
skolernes arbejde med inklusion til gavn.

Agi Csonka
Direkter for EVA
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1 Resume

Forventningen om, at den danske folkeskole skal kunne inkludere flere barn, har de seneste ar
praeget dagsordenen pa mange skoler. Inklusion opleves af mange laerere og skoleledere som en
meget stor udfordring. Mange skoler har specialklasser/specialklasseraekker, og denne undersg-
gelse fokuserer pa muligheder og udfordringer i denne form for organisering af specialundervis-
ningen. Undersggelsen giver et indblik i mulighederne for at fa specialklasserne til at fungere i et
samspil med skolernes gvrige arbejde med at etablere inkluderende laeringsmiljger.

Undersggelsen har to centrale fokusomrader:

¢ Hvordan kan skolerne skabe faelles undervisning og andre fleksible lzeringsmuligheder for ele-
verne pa tveers af almen- og specialklasser?

e Hvordan kan laererne pa skoler med specialklasser videndele og samarbejde bedst muligt om
inklusion?

Vores hypotese er, at arbejdet med inklusion pa skoler med specialklasser styrkes, nar leererne fra
henholdsvis specialklasser og almenklasser samarbejder, og nar der udvikles faelles leeringsfaelles-
skaber for eleverne fra henholdsvis specialklasser og almenklasser.

Kort om undersggelsen

Undersggelsen bygger pa en spargeskemaundersagelse blandt skoleledere pa skoler med special-
klasser og en kvalitativ undersggelse af fem skolers praksis. Pa de fem skoler, som har erfaring
med at udsluse elever fra specialklasser til almenklasser, har vi interviewet skoleledere, lzerere,
som primeert underviser i specialklasser, og laerere, som primaert underviser i almenklasser.

Dette resume praesenterer hovedresultaterne af undersagelsen. | de enkelte kapitler er der kon-
krete praksiseksempler pa samspil og samarbejde mellem special- og almenklasser.
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Samarbejdet vurderes positivt men kan styrkes

Helt overordnet viser undersggelsen, at lidt over halvdelen af skolelederne (53 %) vurderer, at det
at have specialklasser i hgj grad styrker skolens muligheder for at skabe inkluderende laeringsmil-
joer for alle elever, mens 38 % af skolelederne svarer “l nogen grad” pa spargsmalet.

Samtidig vurderer et flertal af skolelederne (73 %) dog, at der er brug for, at samarbejdet mellem
specialklasse- og almenklasselaererne bliver bedre. De starste barrierer for, at det sker, er ifglge
skolelederne, at skolens laerere generelt mangler viden om elever med seerlige behov, at special-
klasseeleverne de senere ar har fdet mere komplekse vanskeligheder, at skolen ikke er tilstraekke-
ligt klart organiseret med hensyn til specialklasserne, og at de fysiske rammer — fx hvis lokalerne
ligger langt fra hinanden — begraenser samarbejdet mellem special- og almenklasserne.

Laes mere | kapitel 7.

Taet fysisk placering styrker samspil og samarbejde

Ifalge skolelederne i undersggelsen har det betydning for samspillet mellem special- og almen-
klasser, at klasserne er placeret teet pa hinanden, sa eleverne fx kan vaere sammen i frikvarterer-
ne.

Ogsa samarbejdet mellem lzererne kan profitere af, at klasserne er placeret i neerheden af hinan-
den, og det kan ggre det nemmere for laererne at planlaagge undervisningen og samarbejde om
eleverne, nar de kender eleverne i bade special- og almenklasserne.

Undersggelsen viser i det hele taget, at en taet fysisk placering kan bidrage til en @get accept og
tolerance. Eleverne far mulighed for at leere hinanden at kende, og laererne i undersggelsen pe-
ger pa, at samvaeret i hverdagen har vaeret med til at aflive negative forestillinger om eleverne fra
specialklasserne.

60 % af specialklasserne er placeret taet pa almenklasserne, viser undersggelsen.
Laes mere | kapitel 4.

Specialklasseelever profiterer af feelles undervisning med almenklasser

Det er ifglge undersggelsen bade fagligt og socialt givende for specialklasseeleverne at deltage i
undervisning i almenklasserne. Det kan give eleverne fra specialklasserne nye relationer, og det

kan medfere en hgjere grad af forstdelse og tolerance blandt eleverne. Specialklasseeleverne far
0gsa et udbytte af at kunne spejle sig i almenmiljget, hvad angar bade faglige forventninger og

forventninger til adfeerd og social interaktion.

8 Danmarks Evalueringsinstitut



Undersggelsen viser dog o0gsa, at den faelles undervisning kraever en hgj grad af organisering. Det
kan fx vaere, at undervisningen skemalaegges parallelt, sa klasserne har de samme fag pa samme
tidspunkter, eller at eleverne undervises i de samme temaer i udvalgte fag i lgbet af aret.

Undersggelsen viser, at der er faelles undervisning for specialklasser og almenklasser pa 30 % af
skolerne med specialklasser. Som regel er der faelles undervisning pa ugentlig basis, og leererne
vurderer, at saerligt idraet og valgfag er velegnede til at skabe fzelles lzeringsmiljaer.

Laes mere I kapitel 5.

Udslusning af elever garanterer ikke i sig selv inklusion

Enkeltelever eller grupper af elever fra specialklasserne deltager pa nogle skoler i undervisningen i
almenklasserne. Nogle gange deltager eleverne i almenundervisningen, fordi de forventes at fa et
socialt eller fagligt udbytte af undervisningen i bestemte fag, mens de modtager den gvrige un-
dervisning i specialklassen. Andre gange er det planen, at eleven eller eleverne gradvist skal ud-
sluses fra specialklassen.

Elevernes overgang fra special- til almenklasser er en kompleks proces, som indebaerer, dels at
|zererne labende skal identificere de elever, der har mulighed for hel eller delvis deltagelse i un-
dervisningen i almenklasserne, dels at lzererne skal tilrettelaegge processen, sa der sikres tryghed
og overskuelighed for alle parter.

Undersggelsen viser, at udslusningen ikke i sig selv garanterer inklusion, men at det er et skridt pa
vej mod inklusion, som nogle gange lykkes. Mange aspekter skal vaere pa plads, far eleven kan
betragtes som inkluderet i almenmiljget, og undervejs kan der vaere forskellige vanskeligheder. Fx
skal man sikre sig, at eleven reelt deltager i laeringsfaellesskabet og far et fagligt og socialt udbyt-
te og ikke blot er fysisk til stede. Almenklasselaereren kan have behov for hjaelp eller for redska-
ber til at tilrettelaegge undervisningen anderledes, eller eleven kan reagere anderledes end for-
ventet og have behov for at fa hjeelp til at udvikle nye kompetencer.

Derfor er udslusning i mange tilfeelde en gradvis proces, hvor man starter med enkelte fag og
langsomt @ger specialklasseelevernes antal af timer i almenklasserne. Forud for processen forbe-
redes eleverne, fx ved at leererne i specialklasserne udfordrer dem og “skubber dem lidt ud over
kanten for at se, hvordan de reagerer”, som en af laererne siger i undersggelsen.

Samarbejdet med forzaeldrene er meget afggrende, fordi foreeldrene kan vaere utrygge ved, at
eleverne skal udsluses, isaer hvis de oplever, at eleverne fungerer godt i specialklasserne. Den
gradvise udslusningsproces og den taette opfalgning anses generelt pa skolerne som vaesentlig
for at sikre et konstruktivt og tillidsfuldt samarbejde med foraeldrene.
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Et vellykket udslusningsforlgb afhanger desuden af, at almenklasselaererne kender de elever, der
skal udsluses, godt, og at de samarbejder med specialklasselaereren. Rapporten peger pa, at ud-

slusning fra specialklasser til almenklasser pa dette punkt adskiller sig fra udslusning fra eksterne

specialtilbud. Her er der ikke samme mulighed for at arbejde med gradvis inklusion. Udslusnings-
processerne pa folkeskoler med specialklasser/specialklasseraekker har starre mulighed for at fun-
gere i et samspil med faelles undervisning og andre aktiviteter pa tveers af special- og almenklas-

ser, ligesom klassernes fysiske placering og organiseringen af laerernes samarbejde har en betyd-
ning.

Undersagelsen viser, at fuld udslusning foregar i knap halvdelen af specialklasser-
ne/specialklasseraekkerne. | 51 % af specialklasserne blev ingen elever i 2011/2012 fuldt udsluset.
Derimod er det mere almindeligt med delvis deltagelse i undervisningen i almenklasserne — fx del-
tog en eller flere elever regelmaessigt i undervisningen i almenklasserne i bestemte fag i 76 % af
specialklasserne/specialklasseraekkerne.

Laes mere | kapitel 6.

Specialleerernes viden om eleverne bringes i nogen grad i spil i almenklasserne
Skolelederne har vurderet, hvor hgj en grad af videndeling der finder sted mellem specialklasse-
lzerere og almenklasselzrere. 82 % af skolelederne er enige i, at specialklasselaererne inddrager
viden og inspiration fra almenundervisningen, mens 66 % mener, at den gvrige skole inddrager
specialklasselzrernes viden og kompetencer.

Nar lererene deler viden, handler det ofte om konkrete udfordringer i hverdagen. Det kan vaere,
hvordan almenklasselaererne bedst tager imod en elev, der skal udsluses fra special- til almenklas-
se, eller hvordan almenklasselaererne Igser konkrete udfordringer i klasserne. En anden form er
lzbende videndeling i lgbet af ret, eksempelvis pa teammgder, hvor specialklasseleererne har en
mere radgivende rolle i forhold til konkrete udfordringer i almenklasserne.

Videndeling kan ogsa ske i relation til faelles kompetenceudvikling — enten ved at laererne delta-
ger pa lige fod, eller ved at specialklasselaererne afholder interne kurser for skolens gvrige lzerere
eller patager sig opgaver pa andre skoler i kommunen med henblik pa videndeling.

Feelles teamorganisering indebaerer ogsa muligheder for videndeling — fx i tilknytning til faelles
planlaegning og gennemfgrelse af undervisning. Rapporten indeholder et eksempel pa, at den
faelles teamorganisering kan medfgre en fleksibel praksis og planlaegning med hensyn til at afsg-
ge muligheder for faelles undervisning. Den falles teamorganisering kan desuden ggre det mere
enkelt at anvende specialklasselaerernes ressourcer og kompetencer i almenklasserne, hvis der er
behov for det.
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Endelig viser rapporten, at det kan vaere en fordel, hvis laererne varetager undervisning i bade
special- og almenklasser. Det er en fordel i forbindelse med udslusning af elever, at laererne ken-
der begge typer af klasser, og laererne vurderer desuden, at de kan overfgre erfaringer begge veje
fra special- til almenklasser og fra almen- til specialklasser. Det kan give et fokus pa almenunder-
visningen som mal for nogle af specialklasseeleverne.

Laes mere i kapitel 7.

Specialklasselzererne kan bidrage med forskellige kompetencer

Nar laererne skal definere, hvilke kompetencer og hvilken viden specialklasselaererne besidder og

kan bidrage med i samarbejdet, kredser de om fglgende temaer: relationskompetencer, gennem-
farelse af en forudsigelig og struktureret undervisning for eleverne og desuden har specialklasse-
laererne kompetencer til at forudsige og handtere elevernes udfordringer fleksibelt i hverdagen.

Relationskompetencer handler om, at specialklasselaererne har erfaringer med at arbejde med
elever, der star uden for faellesskaberne i skolen. Laerere med gode relationskompetencer har en
anerkendende og dben tilgang til elevernes perspektiver, og de er naervaerende, abne og talmo-
dige.

Specialklasselzererne har ogsa saerlige kompetencer til at gennemfare en forudsigelig og struktu-
reret undervisning for eleverne i specialklasserne. Eleverne forberedes fx grundigt, nar der sker
andringer i den normale struktur, fx i forbindelse med emneuger eller faelles undervisning. Priori-
teringen af struktur medfgrer behov for et taet samarbejde mellem de professionelle omkring ele-
verne, sa der sikres forudsigelighed og tryghed.

De specialpadagogiske kompetencer er en form for situeret professionalisme, hvor lzereren |g-
bende kan lgse udfordringerne, som de opstar. Det kan veere at laese elevernes reaktioner, at
tackle situationer, som er svaere for eleverne, inden de kgrer af sporet, at reagere hensigtsmaes-
sigt over for eleverne, at taenke forud i forhold til en given udfordring og at finde fleksible Igsnin-
ger, som forebygger utryghed og konflikter blandt eleverne.

Laes mere i kapite! 7.
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2 Indledning

Danmarks Evalueringsinstitut (EVA) har gennemfart en undersggelse af, hvordan specialklasser
indgar i arbejdet med inklusion i folkeskolen. Undersaggelsen belyser, dels i hvilken udstraekning
der pd elevniveau etableres laeringsfaellesskaber pa tvaers af almen- og specialklasser, fx gennem
muligheder for faelles undervisning, og dels hvilke muligheder der er for videndeling og samar-
bejde pa /zererniveau. Undersagelsen er gennemfart for Formandskabet for Skoleradet.

Igennem en arraekke har der af faglige og gkonomiske grunde vaeret fokus pa at mindske ande-
len af elever i specialundervisningen. Flere kommuner veelger at nedleegge specialskoler for i ste-
det at oprette specialklasser. Baggrunden kan vaere et gnske om dels at fremme inklusion gen-
nem strukturelle aendringer dels at begraense de samlede udgifter til skolevaesenet. Samtidig re-
duceres antallet af specialklasser i nogle kommuner, og flere elever skal i stedet inkluderes i al-
menklasserne.

Der foregar dermed i disse ar store forandringer pa folkeskoleomradet, og mange kommuner og
skoler udvikler nye modeller for inklusion og nye typer af specialtilbud, som kan tilgodese elever-
nes behov i kortere eller lengere perioder.

Mange skoler har stadig specialklasser/specialklasseraekker, og denne undersggelse fokuserer pa
muligheder og udfordringer i forbindelse med denne form for organisering. | undersggelsen for-
stas specialklasser som saerlige klasser eller klasseraekker i tilknytning til almenskolen, hvori der
ydes specialundervisning, og hvor eleverne modtager enten al deres undervisning eller dele af de-
res undervisning. Specialklassen kan vaere malrettet elever med generelle indlaeringsvanskelighe-
der, elever med svaere laesevanskeligheder eller elever med udviklingsforstyrrelser (fx ADHD) eller
andre elevgrupper. Undersggelsen belyser mulighederne for samarbejde mellem de laerere, der
varetager undervisning i specialklasserne, og skolens gvrige laerere. Den bygger sdledes pa en hy-
potese om, at der pa skoler med specialklasser er en raekke kompetencer til stede i laerergruppen,
som gennem videndeling og konkret samarbejde kan komme hele skolens arbejde med inklusion
til gode.
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| modsaetning til undervisningen pa en specialskole er specialklasserne organisatorisk placeret pa
en almindelig folkeskole med en faelles skoleledelse. Specialklassernes placering giver muligheder
for interaktion og faelles laeringsfeellesskaber pa tvaers af special- og almenklasser. Dette kan mu-
ligvis skabe mere fleksible laeringsmiljger for elever i bade special- og almenklasser. Desuden kan
det give lzerere pa tvaers af almen- og specialomradet mulighed for at traekke pa hinandens kom-
petencer og for at dele viden. Disse potentialer og deres realisering er i fokus i denne undersggel-
se.

2.1 Formal
Formalet med unders@gelsen er at belyse, hvordan specialklasser indgar i arbejdet med inklusion i
folkeskolen.

Med afsaet i dette formal undersgges falgende delspargsmal:

e Hvordan samarbejdes og videndeles der om undervisningen i specialklasserne og almenklas-
serne, og hvordan organiseres samarbejdet?

e Hvilke kompetencer og hvilken viden udveksles pa tveers af specialklassernes specialpsedago-
giske miljg og det almenpaedagogiske miljg?

e Giver specialklasserne saerlige muligheder for inddragelse af specialpaedagogisk viden og
kompetencer i almenundervisningen?

e Hvilke muligheder og barrierer er der for at skabe laeringsfaellesskaber og sociale faellesskaber
pa tveers af almenklasser og specialklasser?

e Hvordan kan samarbejde og synergi mellem specialklasser og almenklasser give mulighed for,
at elever med szerlige behov kan inkluderes i almenundervisningen?

Undersggelsens fokus er altsd ikke arbejdet med inklusion bredt set pa skolerne, men en saerlig
afgraenset problemstilling, som knytter sig til arbejdet med inklusion pa de skoler, der har special-
klasser/specialklasseraekker.

Det er vaesentligt at vaere opmaerksom pa, at undersagelsen dermed handler om skoler med en
saerlig organiseringsform, som stadig er temmelig udbredt, og en afdaekning af, om der pa denne
type skoler er muligheder for samspil til gavn for eleverne. Der er skoler, som arbejder med inklu-
sion pa andre mader, hvor de ophaever specialklassebegrebet og fx i stedet arbejder med forskel-
lige former for stattemuligheder inden for eller i tilknytning til almenklasserne. Disse skoler indgar
ikke i denne undersggelse. Undersggelsen giver dermed ikke anledning til sammenligning mellem
forskellige strategier eller modeller for inklusionsarbejdet. Den belyser muligheder og udfordrin-
ger i organiseringen af specialklasserne pa skolerne og giver et indblik i mulighederne for at fa
disse delvist adskilte specialtilbud til at fungere i et samspil med skolernes gvrige arbejde med at
etablere inkluderende laeringsmiljger.
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2.2 Design og metode

Samlet set inddrager undersaggelsen falgende metoder:

e Forundersggelse pa baggrund af litteratur samt fokusgruppeinterview

e Spgrgeskemaundersagelse blandt ledere pa skoler med specialklasser

¢ Interview med ledere, laerere fra specialklasser og laerere fra almenklasser pa fem skoler.

Forundersggelse

Som led i forundersggelsen blev der gennemfart to fokusgruppeinterview: et blandt skoleledere
pa fem skoler med specialklasseraekker (fem personer i alt) og et med laerere fra almenundervis-
ningen og laerere fra specialklasser, alle fra samme fem skoler (fem personer i alt). Formalet med
fokusgruppeinterviewene var at fa indblik i deltagernes erfaringer med at skabe @get samspil og
samarbejde mellem specialklasser og almenklasser samt at belyse eventuelle udfordringer i sam-
arbejdet mellem specialklasser og almenklasser. Fokusgruppeinterviewene bidrog dermed med
vaesentlige input til spargeskemaundersggelsen blandt ledere pa skoler med specialklasser samt
med viden, der kunne anvendes i interviewguider.

Forundersggelsen involverede desuden en gennemgang af relevante undersggelser og definering
af centrale begreber. Fokus var her isaer pa danske undersggelser af samspil mellem special- og
almenklasser, litteratur om inklusion og litteratur med fokus pa definition af centrale begreber i
undersggelsen. Forundersggelsen bidrog til at skaerpe undersggelsens fokus i forhold til aktuelle
problemstillinger. Forundersaggelsen gav fx indblik i, at kommunernes arbejde med inklusion er
meget varierende i omfang og form, og den bidrog desuden til at forsta sammenhange og kom-
plekse forhold pa skolerne.

Spergeskemaundersggelse blandt ledere pa skoler med specialklasseraekker
Undersggelsens kvantitative grundlag udgares af en spgrgeskemaundersggelse blandt ledere pa
skoler med specialklasser. Spargeskemaundersggelsen var rettet mod den person i skolens ledel-
se, som har det daglige ansvar for skolens specialklasser.

Spgrgeskemaundersggelsen afdaekker blandt andet, hvilke typer af specialklasser der er pa sko-
lerne, skolernes erfaringer med samarbejde mellem special- og almenklasser, samarbejdets orga-
nisering og desuden ledelsens vurdering af omfanget og betydningen af samarbejde og vidende-

ling.

Spergeskemaundersggelsen blev gennemfart i september og oktober 2012 som en totalundersg-
gelse blandt skoleledere pa skoler med specialklasseraekker. Spargeskemaundersagelsen blev
gennemfart pa baggrund af en samlet opggrelse fra Danmarks Statistiks registre over skoler med
specialklasseraekker. EVA gennemfgrte en grundig validering af denne liste i lgbet af fordret og
sommeren 2012 for at sikre en valid liste over skoler med specialklasser/specialklasseraekker i sko-
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ledret 2012/2013. Eftersom der sker store forandringer pa dette omrade, bade som konsekvens
af oprettelse og nedlaeggelse af specialklasser og som konsekvens af skolesammenlagninger,
blev alle skoler pa listen kontaktet pr. e-mail. Spargeskemaet blev udsendt til i alt 445 ledelsesre-
praesentanter, der har det daglige ansvar for skolens specialklasser/specialklasseraekker. | alt 311
ledelsesrepraesentanter besvarede spgrgeskemaet, hvilket giver en svarprocent pa 70. Yderligere
information om rykkerprocedurer, bortfaldsanalyser og undersggelsens gennemfgrelse kan findes
i appendiks A.

En del af spargeskemaet er konstrueret med henblik pa at kunne undersage, om der er systema-
tiske forskelle mellem forskellige typer af specialklasser/specialklasseraekker. Det betyder, at en
del af spgrgsmalene er malrettet de enkelte typer af specialklasser, som den pagaeldende skole
har. Andre spargsmal er mere generelle og besvares for hele skolens vedkommende, ogsa hvis
der er forskellige typer af specialklasser pa skolen. Derfor varierer antallet af besvarelser i rappor-
tens tabeller.

2.2.2 Interview pa fem skoler med specialklasser

Fokus for den kvalitative del af undersggelsen er at belyse muligheder og barrierer for samarbejde
og saette fokus pa, hvordan samarbejde kan fa betydning for elevernes trivsel og udbytte. Hensig-
ten er at give konkrete eksempler fra praksis, der kan tjene som inspiration.

Udveelgelse af skoler

Pa baggrund af spgrgeskemaundersggelsen blev fem skoler udvalgt til at indga i den kvalitative
del af undersggelsen. | farste omgang udvalgte vi en bruttoliste pa 12 skoler pa baggrund af to
primaere kriterier: dels skoler med positive erfaringer med samspil og samarbejde mellem special-
og almenklasser og dels skoler med variation i forhold til elevtal, typer af specialklasser og organi-
sering.

Et primaert kriterium var altsa, at de fem skoler havde positive erfaringer pa elevniveau og med
videndeling blandt laererne. Det vil sige skoler med en vis grad af samspil og samarbejde mellem
special- og almenklasser, og hvor specialklasserne vurderes at styrke skolens muligheder for at
skabe inkluderende |zeringsmiljger. De fem udvalgte skoler er derfor blandt de skoler, der har den
bedste selvvurderede praksis. Skolerne er ikke udvalgt pa baggrund af elevresultater, da det ikke
er muligt at isolere effekter af samspil mellem special- og almenklasser.

Falgende kriterier indgik i udveelgelsen af skolerne:

e P4 skolerne er der erfaringer bade med elever, der skifter helt fra special- til almenklasser, og
med feelles undervisning for specialklasser og almenklasser.

e Skolelederen vurderer, at specialklasselzerernes viden og kompetencer anvendes af skolens
avrige laerere.
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e Skolelederen vurderer, at specialklassernes tilstedevaerelse pa skolen styrker skolens mulighe-
der for at skabe et inkluderende lzringsmilja for alle elever.

Et andet kriterium var at sikre variation mellem de udvalgte skoler. Skolerne skal samlet set give

grundlag for, at sa mange skoler som muligt kan finde inspirerende eksempler, som de kan spejle

deres egne vilkar og deres egen praksis i. Variationen vedrgrer:

e Antallet af elever i skolens specialklasser (variation med hensyn til volumen)

e Elevgrupperne i specialklasserne (variation med hensyn til typer af specialklasser)

* Forskellige former for organisering (variation med hensyn til specialklassernes fysiske organise-
ring i forhold til almenklasserne og variation med hensyn til organisering af laerernes samar-
bejde, fx anvendelsen af faelles drgangsteam).

Ud fra denne bruttoliste blev der gennemfart en grundig screening i form af telefoninterview
med en ledelsesrepraesentant og en laerer fra hver skole. Spargsmalene drejede sig om skolens
praksis og organisering af samspillet, idet vi bad bade en ledelsesrepraesentant og en laerer be-
skrive erfaringerne pa skolen. Pa baggrund af screeningen udvalgte vi fem skoler, som desuden
samlet set tilgodeser de tidligere naevnte gnsker om variation.

De fem skoler, der indgdr i undersggelsen, er:
e Rosengardskolen i Odense Kommune

e Tornhgjskolen i Aalborg Kommune

e Lindevangskolen i Frederiksberg Kommune
¢ Fjordskolen i Guldborgsund Kommune

e Asgdrdsskolen i Ringsted Kommune.

Interviewform og metode

Pa de fem skoler gennemfarte vi gruppeinterview med henholdsvis:
® Ledelse

e Lzrere fra specialklasser

e Lzrere fra almenklasser.

Interview med skoleledelsen

Pa hver af de fem skoler blev der gennemfert interview med ledelsesrepraesentanter. Pa en enkelt
skole var der tale om et enkeltinterview med den person fra skoleledelsen, der har det daglige
ansvar for skolens specialklasser, men pa de avrige fire skoler blev interviewene gennemfart som
gruppeinterview med skolelederen og andre personer fra skolens ledelsesteam. | alt deltog 13
personer i ledelsesinterviewene.
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Interview med leerere

Interview med laerere fra specialklasser og leerere fra almenklasser blev som udgangspunkt gen-
nemfart i to adskilte grupper. Mange laerere har undervisning i begge typer af klasser, men grup-
perne blev sammensat af laerere, der primaert varetog undervisning i den ene eller den anden ty-
pe klasse. De lzerere, der primaert varetog undervisning i almenklasser, blev udvalgt, sa de alle
havde konkrete erfaringer med samarbejde med specialklasserne. Baggrunden for denne opde-
ling var et gnske om at kunne belyse samarbejdet dels fra specialklasselzrernes perspektiv og
dels fra almenklasselaerernes perspektiv. Desuden var malet at fordybe sig i eksempler fra praksis
og ikke indbyrdes udveksling af holdninger, som kunne have vaeret hensigten med en stgrre og
bredere sammensat gruppe laerere.

Pa en del af skolerne forekommer det, at stattepaadagoger og SFO-paedagoger er en del af den
daglige undervisning i specialklasserne. Disse padagoger har deltaget i leererinterview, hvis pae-
dagogerne er placeret i samme klasse eller argangsteam og dermed fungerer som daglige samar-
bejdspartnere.

De interviewede fagprofessionelle er hovedsageligt leerere, men altsd ogsa stgttepaedagoger og
SFO-paedagoger. | undersggelsen bruges betegnelsen /zrer konsekvent om de fagprofessionelle
medarbejdere, der har deltaget i interview. Arsagerne til dette valg er for det farste at gge denne
rapports laesevenlighed og for det andet, at samarbejdet mellem lzerere og paedagoger ikke har
veeret i fokus i rapportens analyser.

| alt gennemfarte vi seks interview med i alt 17 laerere, der primaert underviste i almenklasser, og
seks interview med i alt 20 lzerere, der primaert underviste i specialklasser. Pa en af de fem skoler
var det ikke muligt at foretage denne opdeling, fordi lzererne varetog undervisning i begge typer
af klasser, og fordi undervisningen i hgj grad var organiseret i faelles argangsteam. Her gennem-
farte vi i stedet to interview med to forskellige argangsteam (i alt 8 lzerere).

Alle leererinterview blev gennemfart i mindre grupper og med udgangspunkt i konkrete praksis-
eksempler pa samarbejde. Gruppestarrelsen blev valgt ud fra et gnske om at have tilstraekkelig tid
til at kunne fokusere pa konkrete fortaellinger fra praksis. Hensigten var altsa ikke at fa indblik i
mange historier fra praksis, men at kunne fordybe sig i faerre historier og opna en forstaelse af
forskellige aktarers rolle og af, hvordan samarbejde og videndeling konkret udspiller sig i hverda-
gen pa skolerne. De laerere, der deltog i interview, blev kontaktet af EVA pr. e-mail forud for in-
terviewet. Her blev de bedt om at forberede sig til interviewet ved at overveje et konkret eksem-
pel fra deres egen praksis. De blev bedt om at vaelge et vellykket forlgb, hvor de indgik i et sam-
arbejde pa tvaers af special- og almenklasser. Samarbejdet kunne vedrgre en enkelt elev, en
gruppe elever eller en hel klasse. Laererne blev desuden informeret om, at vi under interviewet
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ville vaere interesserede i at hgre om, hvordan samarbejdet blev etableret, hvordan det konkret
forlgb, og hvordan laererne vurderede elevens eller elevernes udbytte.

Interview med andre aktarer

Andre relevante aktgrer blev desuden inddraget i interviewene, hvis de spillede en central rolle i

den specifikke organisering pa skolen. Pa en skole gennemfarte vi eksempelvis et interview med

en PPR-psykolog, pa en anden skole gennemfarte vi et interview med skolens inklusionsteam, og
pa en tredje skole gennemfarte vi et interview med en gruppe ergo- og fysioterapeuter. | alt ind-
gik ni personer i denne type interview.

Analyse af interview

Som beskrevet ovenfor er formalet med rapportens analyser at zoome ind pa praksis og skildre
samspil og samarbejde gennem et fokus pa praktiske forlab, som de udspiller sig i hverdagen pa
skolerne. Dette analytiske sigte har ogsa en raekke metodiske konsekvenser, dels i forhold til
gruppestarrelse i forbindelse med interviewene, dels i forhold til gruppesammensaetningen i for-
bindelse med interviewene og dels i forhold til de temaer, som interviewene belyser.

| rapporten skelnes der mellem samspil pa elevniveau og samspil og samarbejde pa laererniveau.
Skolernes erfaringer med at etablere samspil pa elevniveau analyseres i to forskellige former: dels
faelles undervisning for hele klasser og dels enkelte specialklasseelevers deltagelse i undervisnin-
gen i almenklasserne. Eleverne deltager enten i enkelte fag, hvor de forventes at kunne profitere
saerligt fagligt og socialt, eller i gradvist flere fag med henblik pa en egentlig udslusning til en al-
menklasse. Laerere og ledere anvender begrebet udslusning om den proces, hvor en eller flere
elever fra en specialklasse gradvist inkluderes i en almenklasse. | rapporten anvendes samme be-
greb om denne proces.

Nar det geelder samspil og samarbejde pa laererniveau, er der i rapporten fokus pa, hvordan sam-
arbejde og videndeling organiseres, bade nar det vedrarer samspil mellem special- og almenklas-
ser, og nar det vedrgrer inddragelse af specialklasselaerernes viden og kompetencer i inklusions-
arbejdet i almenklasserne.

| forbindelse med analysen af interviewene er der gennemfart en grundig kodning af materialet.
Denne kodning er gennemfart dels ud fra kategorier, der var identificeret forud for interviewene,
og dels ud fra kategorier, som fremstod som centrale i lgbet af interviewene. | denne kodning var
der iseer fokus pa at identificere og placere praksiseksempler fra hver enkelt skole i forhold til de
centrale temaer, men kodningen gav desuden mulighed for at belyse temaer pa tvaers af de fem
udvalgte skoler.

Specialklasser i folkeskolen 19



2.3 Anvendelse af begreber

Inklusion

| undersagelsen betragtes inklusion med inspiration fra Susan Tetler som knyttet til elevens aktive
deltagelse i og udbytte af undervisningen. Inklusion forstas dermed som deltagelse i leeringsfael-
lesskabet. Deltagelse i laeringsfaellesskabet vil sige, at eleven befinder sig sammen med og delta-
ger aktivt i samme undervisning og fallesskab som sine klassekammerater, og at eleven derud-
over har udbytte af og udvikler positive selvbilleder pa baggrund af deltagelse i lzeringsfaellesska-
bet (EVA 2011)."

Inklusionsforstaelsen i denne rapport er yderligere inspireret af Peter Farrell (Farrell 2002), der de-
finerer inklusion som knyttet til fire dimensioner:

® Fysisk tilstedevaerelse i den lokale institution

e Accept og anerkendelse fra institutionens medarbejdere og gvrige barn

e Aktiv deltagelse i feellesskabets aktiviteter

e Rum for positiv selvudvikling.

Alle elementer skal ifglge Farrell vaere til stede, for at der er tale om inklusion. Det betyder, at fy-
sisk tilstedevaerelse eksempelvis af elever fra specialklasserne i folkeskolen er en forudsaetning for,
at man kan tale om inklusion, men det er ikke i sig selv tilstraekkeligt. Inklusion kreever en accept
og anerkendelse af hinanden, bade lzerere, paedagoger og elever imellem. Eleverne skal desuden
vaere aktive deltagere i feellesskabets aktiviteter. Og endelig skal der for den enkelte elev, der in-
kluderes, vaere rum for positiv selvudvikling. Elevens muligheder for deltagelse, udvikling og lze-
ring skal med andre ord sikres.

Inklusionsbegrebet bruges i denne undersaggelse ikke til at vurdere, om enkelte elever er inklude-
ret eller ej i almenundervisningen, eller om den enkelte skoles praksis opfylder visionen om inklu-
sion. Begrebet anvendes for at opna en forstaelse af, hvordan forskellige former for samspil og
samarbejde mellem special- og almenklasser kan give forskellige muligheder for elevernes delta-
gelse, som muligvis kan fungere som skridt pa vejen mod fuld inklusion. Inklusionsbegrebet ud-
ger dermed et teoretisk udgangspunkt for analyserne af, hvordan forskellige tiltag og organise-
ringer pa skolerne kan anskues som skridt pa vejen mod en hgjere grad af inklusion.

Specialpadagogiske kompetencer
Begrebet specialpaedagogiske kompetencer anvendes ligeledes i denne rapport, men er ikke en-
kelt at definere. | nogle tilfaelde beskriver det et kendskab til diagnoser og kompenserende un-

"Udgangspunktet for brugen af inklusionsbegrebet i denne rapport er den definition, som anvendes i EVA's rap-
port Indsatser for inklusion i folkeskolen (EV/4 2077).
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dervisningsmidler samt kompetencer til tilretteleeggelse af undervisning af elever med saerlige be-
hov. Lotte Hedegaard-Sarensen problematiserer dog den kompensatoriske specialpaedagogiske
taenkning, som ligger bag denne tilgang, fordi den blandt andet bygger pa en forstaelse af, at
eleven med de rette foranstaltninger kan kompensere for sine vanskeligheder, sa eleven kan ind-
ga i det eksisterende lzeringsmiljg, fremfor en teenkning, der indebaerer, at det er skolens ansvar
at skabe et lzeringsmilja, der er tilpas rummeligt og fleksibelt til at imgdekomme alle elevers for-
udsaetninger for laering (Hedegaard-Sgrensen 2012).

Vi definerer med inspiration fra Hedegaard-Sgrensen specialpaedagogiske kompetencer som
praksiskompetencer. Konkrete paedagogiske og didaktiske situationer involverer kompetencen til
at kunne handle, skanne, vurdere, justere, reflektere og teoretisere i komplekse situationer. Den-
ne kompetence kan betegnes situeret professionalisme (Hedegaard-Sgrensen og Tetler 2011).
Det er en form for professionalisme, som udfoldes i undervisningssituationer generelt, men som
bliver szerligt betydningsfuld i komplicerede undervisningssituationer. Situeret professionalisme
involverer didaktisk planlaegning og forberedelse samt fleksibel handtering af uforudsete haendel-
ser i situationerne. Som en central komponent i den situerede professionalisme indgar relationelle
kompetencer (Hedegaard-Sarensen og Langager 2012).

En specialpadagogisk kompetence udgares altsa af situerede professionelle tilgange til situatio-
ner i praksis, hvor formalet fx er at demme op for en konflikt eller at statte en elev i forbindelse
med en given udfordring. Det er en kompetence, hvor lzerere planlaegger og udfgrer paedagogisk
og didaktisk arbejde ud fra viden om elever pa baggrund af situationers karakter.

| rapporten anvendes dette perspektiv i analysen af, hvordan laererne forstar den szerlige viden og
de saerlige kompetencer, som de har opnaet gennem deres undervisning i specialklasserne. Som
det senere fremgar, er begrebet situeret professionalisme velegnet til at indkredse denne saerlige
viden, som i laerernes fortaellinger er taet knyttet til praksis. Det handler fx om at taenke forud i
forhold til en given udfordring ved at tilbyde fleksible lasninger og hensyn. Det kan ogsa handle
om at give eleverne en lille smule mere spillerum i hverdagen, eller om, at regler ikke skal hand-
haeves alt for firkantet, men derimod skal handteres, sa eleverne far mulighed for deltagelse og
udvikling. Denne analyse udfoldes i kapitel 6.

2.4  Projektgruppe og ekspertgruppe

Undersagelsen er gennemfert af en projektgruppe pa EVA, der har haft det faglige og metodiske
ansvar for rapportens analyser og vurderinger. Falgende personer har indgdet i projektgruppen:
e Specialkonsulent Signe Mette Jensen (projektleder)

¢ Evalueringskonsulent Jonas Larsen-McAlpine

¢ Metodekonsulent Mikkel Bergqvist
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e Evalueringsmedarbejder Sara Christensen.

EVA har haft tre eksperter tilknyttet undersggelsen. Ekspertgruppen har bidraget med indsigt i og

erfaringer med at etablere samspil og samarbejde mellem special- og almenklasser pa skolerne.

Ekspertgruppen har kvalificeret spgrgeskemaundersggelsen og har desuden bidraget til undersg-

gelsens analyser og konklusioner. Ekspertgruppen har bestaet af:

e Vibeke Kristensen, cand.paed. i paedagogisk psykologi, lerer i specialklasse, Helsingar Skole
afd. Marienlyst, Helsingar Kommune

e Bente Lundgaard, skoleleder pa skole med specialklasseraekke, Hovedgard Skole, Horsens
Kommune

e |otte Hedegaard-Sarensen, ph.d., lektor ved Institut for Uddannelse og Paedagogik (DPU),
Aarhus Universitet.

2.5 Rapportens opbygning

Rapporten indeholder ud over dette indledende kapitel og resumeet fem kapitler.

Kapitel 3 rammesaetter undersggelsen ved dels at beskrive de lovmaassige rammer for specialun-
dervisning og inklusion og dels at beskrive, hvilke malgrupper specialklasserne er rettet mod.
Dernaest praesenteres de fem udvalgte skoler med specialklasser, der indgdr i den kvalitative del
af undersggelsen.

Kapitel 4 fokuserer pa specialklassernes fysiske placering pa skolerne og undersgger betydningen
af den fysiske placering i forhold til samspil og samarbejde med almenklasserne. Betydningen af
den fysiske placering belyses bade i forhold til samspil pa elevniveau og i forhold til samarbejdet
mellem lzererne.

Kapitel 5 undersgger, i hvilken grad og hvordan der finder faelles undervisning sted for special- og
almenklasseelever. Kapitlet belyser, hvilke gevinster og udfordringer der er forbundet med den
faelles undervisning for henholdsvis elever og leerere. Mulighederne og udfordringerne ved den
faelles undervisning illustreres desuden med et eksempel fra et forlgb, hvor hele undervisningen
er falles for en special- og en almenklasse.

Kapitel 6 undersgger, i hvilken grad og hvordan enkelte elever fra specialklasserne deltager i un-
dervisning i almenklasserne. Dernaest undersgger kapitlet, hvordan overgangen fra specialklasse

til almenklasse foregar, og hvordan der i praksis samarbejdes om processen.

Kapitel 7 handler om videndeling og samarbejde mellem laerere i specialklasser og almenklasser,
herunder hvilke former for viden man deler pa skolerne. Desuden belyser kapitlet, hvordan viden-
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delingen og samarbejdet organiseres med henblik pa en styrkelse af samarbejdet mellem special-
0g almenklasser.

Rapporten indeholder derudover en beskrivelse af undersggelsens metoder i appendiks A.
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3 Om specialklasserne

Dette kapitel indeholder en kort introduktion til den gaeldende lovgivning og de aktuelle politiske
forandringer, som har en betydning for specialklasserne. | kapitlet praesenteres den aktuelle poli-
tiske malsaetning om, at feerre elever skal undervises pa specialskoler og i specialklasser i folke-
skolen og i stedet inkluderes i almenklasserne.

Dernaest gives et overblik over specialklasserne ud fra den gennemfarte spargeskemaundersggel-
se blandt ledelsesrepraesentanter fra skoler med specialklasser. Der er fokus pa, hvilke typer af
specialklasser der er pa skolerne, hvor mange elever der er, hvor laenge specialklasserne har eksi-
steret, og om elevgrupperne har a&ndret sig. Analysen viser, at den starste andel af specialklas-
serne er malrettet elever med generelle indlaeringsvanskeligheder, mens der ogsa er en stor andel
af specialklasserne, som kombinerer forskellige malgrupper.

Kapitlet afsluttes med en kort praesentation af de fem skoler, der indgar i interviewundersggel-
sen.

3.1  Rammer for specialklasserne
| dette afsnit indkredses det ganske kort, hvilke rammer der pa nuvaerende tidspunkt er for speci-
alklasser i folkeskolen.

Regeringen gennemfgrte i fordret 2012 en andring af folkeskoleloven, der afgraenser specialun-
dervisning og anden specialpaedagogisk bistand til at vaere undervisning i specialskoler og speci-
alklasser samt undervisning i den almindelige folkeskole, hvor eleven far mindst ni timer om
ugen.?

Det fremgar af Specialundervisningsbekendtggrelsen, at den specialpaedagogiske bistand for-
trinsvis skal gives som stgtte i den almindelige klasse, og at man ved vurderingen af, om eleven

2Jf. LOV nr. 379 af 28.4.2012 om andring af lov om folkeskolen.
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skal have stgtte i den almindelige klasse, skal leegge vaegt pd, om eleven kan have udbytte af un-
dervisningen og kan deltage aktivt i det sociale faellesskab i den almindelige klasse. Hvis man i
stedet henviser til specialskole og specialklasser, forudsaetter det, at man vurderer, at det vil “vee-
re mest hensigtsmaessigt at undervise eleven i kortere eller laengere tid i specialklasse eller special-
skole, fx pa grund af elevens svaere psykiske, fysiske, sproglige eller sensoriske funktionsvanske-
ligheder” .3

Det praeciseres i bekendtggrelsen, at den specialpaedagogiske bistand kan gives pa fglgende ma-
de:

1) Eleven bevarer tilharsforholdet til den almindelige klasse og deltager i den almindelige
undervisning, men saledes at eleven modtager stotte i mindst 9 undervisningstimer
ugentlig.

2) Elevens tilharsforhold til den almindelige kilasse opherer, idet hele undervisningen gives
I en specialklasse, der er placeret pa en almindelig folkeskole, pa en specialskole eller pa
et regionalt undervisningstilbud.

3) Elevens har et tilharsforhold til en specialklasse, men modtager ogsa undervisning i en
almindelig kiasse.

4) Fleven undervises i et dagbehandlingstilbud eller i et anbringelsessted, jf. § 4, stk. 3.4

Et andet vigtigt rammesaettende dokument for brugen af specialklasser er aftalen om kommu-
nernes gkonomi for 2013 (JA13), som blev indgaet af regeringen og KL. Af denne aftale fremgar
det, at omstilling til @get inklusion skal males pa andelen af elever, der inkluderes i den almindeli-
ge undervisning. Malet er, at andelen af elever i almindelig undervisning i 2015 vil veere forgget
fra 94,4 % til 96 % af det samlede elevtal i folkeskolen. Pd kommunalt niveau arbejdes der pa
den baggrund med lokalt definerede maltal.

Der er altsd en malsaetning om, at faerre elever skal undervises i specialskoler og specialklasser pa
skolerne, men maden, hvorpa denne omstilling til en hgjere grad af inklusion i almenklasserne
skal finde sted, fastlaegges kommunalt. Af aftalen om kommunernes gkonomi for 2011 fremgar
det dog, at kommunerne har forpligtet sig til at anvende inklusionsfremmende styringsmodeller,
at gare PPR mere efterspgrgselsstyret og at arbejde strategisk med laerernes kompetenceudvikling
for at opfylde malsaetningerne om inklusion.

3 BEK nr. 380 af 28/04/2012 § 5
7 BEK nr. 380 af 28/04/2012 § 10
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Der har veeret stor opmaerksomhed p3, at vellykket inklusion af elever med seerlige behov i al-
menklasserne forudsaetter, at laererne besidder relevante kompetencer. EVA's rapport /ndsatser
for Inklusion i Folkeskolen fra 2011 viser, at der generelt er stor efterspgrgsel efter kompetence-
udvikling blandt leererne i forbindelse med inklusion af elever med saerlige behov. Rapporten viser
0gsa, at laerere med erfaringer fra specialundervisningen i hgjere grad end lzerere, der alene vare-
tager almenundervisningen, oplever, at de har kompetencer til at inkludere elever med szerlige
behov. EVA's rapport Udfordringer og behov for viden fra 2013 peger ligeledes pa, at leererne
oplever et behov for mere viden om arbejdet med inklusion, og pa, at de ngdvendige ressourcer
ikke ngdvendigvis er til stede pa skolerne. Set fra et forskningsperspektiv er der ifglge rapporten
udfordringer forbundet med at fa spredt de ngdvendige specialpaadagogiske kompetencer til de
lerere, der varetager inklusionsopgaverne pa skolerne (EVA 2013).

Kort sagt viser denne indkredsning, at aendringerne i lovgivningen for specialundervisning og an-
den specialpaedagogisk bistand indebeerer, at specialskoler og specialklasser fastholdes som til-
bud til de elever, som mest hensigtsmaessigt kan undervises der. Samtidig er der er gnske om at
reducere antallet af elever pa specialskoler og i specialklasser. Det betyder, at der generelt er op-
maerksomhed pa, at flere elever fra specialklasser skal inkluderes i almenmiljget.

Ud fra denne gennemgang af rammerne for specialklasserne pa skolerne vil vi pa baggrund af
den gennemfgarte spargeskemaundersggelse give et overblik over specialklassernes nuvaerende
status.

3.2  Typer af specialklasser

Spargeskemaundersggelsen blandt ledelsesreprasentanter fra skoler med specialklas-
ser/specialklasseraekker afdaekker, i hvor hgj grad der er etableret samspil og samarbejde mellem
special- og almenklasser pa skolerne, samt skoleledelsens vurderinger af dette samspil. Sparge-
skemaundersggelsen indeholder ogsa spargsmal, der kortlaegger, hvilke typer af specialklas-
ser/specialklasseraekker der findes pa skolerne pa nuveerende tidspunkt (efteraret 2012). Inden vi i
de efterfalgende kapitler vender os mod den del af analysen, som direkte vedrarer samspil og
samarbejde mellem special- og almenklasser, vil vi i farste omgang kort skitsere, hvilke malgrup-
per specialklasserne har, hvor laenge skolerne har haft de forskellige typer af specialklasser, hvilke
a&ndringer ledelsesrepraesentanterne vurderer der sker med elevgrupperne i specialklasserne pa
nuveerende tidspunkt, og hvad de vurderer udggr de primaere arsager til disse aendringer.

| spgrgeskemaundersggelsen indgar i alt 311 skoler med specialklasser/specialklasseraekker. 69 %
af skolerne har én type specialklasse, 23 % har to typer af specialklasser, 6 % har tre typer af
specialklasser, og 2 % har mere end tre typer af specialklasser. | spgrgeskemaet har responden-
terne af hensyn til omfanget pa spargeskemaet maksimalt kunnet svare vedrgrende to typer af
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specialklasser. | alt indgdr besvarelser vedragrende 404 specialklasser/specialklasseraekker i under-
s@gelsen.

| spargeskemaundersggelsen indgar en afdaekning af udbredelsen af forskellige typer af special-
klasser pa skolerne. Konkret er skolelederne blevet spurgt, hvem den primaere malgruppe for
specialklassen/specialklasseraekken er, og fordelingen kan ses i figur 1.

Figur 1
Udbredelsen af forskellige typer af specialklasser/specialklassersekker i forhold til pri-
maer malgruppe i skolearet 2012/2013 (N = 404)

e —
indlzeringsvanskeligheder 0

Elever med lzese- og skrivevanskeligheder [N 8 %

Elever med opmaerksomhedsforstyrrelser, fx I
ADHD °

Elever med gennemgribende

udviklingsforstyrrelser, fx Aspergers eller | NN © %
Autisme

Elever med socioemotionelle vanskeligheder [N 7 %

Elever med bevaegelseshandikap [l 2 %

Elever med multiple funktionsnedsaettelser, "RE
fx Downs syndrom °

Denne type
specialklasse/specialklasseraekke har en [ 6 %
anden elevgruppe end ovenstaende
Vi har ikke en primaer malgruppe, men

kombinerer flere af ovenstaende 21 %
malgrupper

0% 10% 20% 30% 40%

Kilde: Spargeskemaundersagelse blandt skoleledere pa skoler med specialklasser i 2072.

Figur 1 viser, at den starste andel af specialklasserne (33 %) er malrettet elever med generelle
indleeringsvanskeligheder, 13 % er primaert malrettet elever med opmaerksomhedsforstyrrelser, fx
ADHD, 8 % er rettet mod elever med laese- og skrivevanskeligheder, og 7 % mod elever med so-
cioemotionelle vanskeligheder. Endelig har 6 % en anden elevgruppe.
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Som det fremgadr af figur 1, kombinerer en stor andel pa 21 % forskellige malgrupper. De 21 %
udger i alt 84 specialklasser/specialklasseraekker ud af de 404 specialklasser/specialklasseraekker,
der indgar i undersagelsen. De skoler, som kombinerer forskellige malgrupper, har vi spurgt, hvil-
ke grupper de kombinerer, og det fremgar, at elever med opmaerksomhedsforstyrrelser, fx
ADHD, indgar i 92 % af tilfaeldene.

For elever med gennemgribende udviklingsforstyrrelser, fx Aspergers syndrom eller autisme, gael-
der det, at denne malgruppe indgar som kombination med andre malgrupper i 60 % af kombi-
nationsspecialklasserne. Elever med socioemotionelle vanskeligheder indgar som kombination
med andre malgrupper i 71 % af disse specialklasser.

Det fremgar dermed, at det er ganske udbredt at kombinere flere malgrupper, og dette resultat
kan genfindes i interviewundersagelsen. Det er desuden vaerd at bemaerke, at selv i de tilfaelde,
hvor der er en primaer malgruppe for en specialklasse, vil der i klassen ofte vaere elever med for-
skellige andre typer af udfordringer, og de enkelte elever kan have flere forskellige udfordringer
samtidig, hvilket gar det samlede billede af forskellige typer af udfordringer, der karakteriserer
eleverne, sammensat og komplekst.

| gennemsnit er der syv elever i en specialklasse. Antallet af elever i specialklasserne fremgar af
tabel 1. Her fremgar det, at 73 % af specialklasserne har seks-ti elever. P& baggrund af sparge-
skemabesvarelserne har vi undersaggt, om der er systematiske forskelle mellem de forskellige typer
af specialklasser med hensyn til klassestgrrelse. En naermere analyse af tallene giver dog ikke
grundlag for at konkludere det.

Tabel 1

Antal elever pr. specialklasse i skolearet 2012/2013 (N = 386)

Antal elever Andel af specialklasser/specialklasseraekker
0-5 elever 18 %

6-10 elever 73 %

11-15 elever 8 %

Over 15 elever 1%

| alt 100 %

Kilde: Spargeskemaundersagelse bland't skoleledere pa skoler med specialkiasser i 2072.
Spargeskemaundersggelsen belyser ogsa, hvor laenge skolerne har haft specialklas-

ser/specialklasseraekker, og resultatet fremgar af tabel 2. For det samlede antal af specialklas-
ser/specialklasseraekker gaelder det, at 52 % har eksisteret i mere end ti ar. Tabel 2 viser desuden,
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at 5 % af specialklasserne er kommet til inden for det seneste ar, at 25 % har eksisteret i 1-5 ar,
0g 20 % i 6-10 ar. En stor andel af specialklasserne har dermed eksisteret i relativt lang tid, men
tabellen viser ogsa, at der stadig etableres nye specialklassetiloud pa skolerne.

Tabel 2
Hvor laenge har skolen haft den pagaldende type specialklasse/specialklasseraekke?
(N = 404)

Antal ar Andel af specialklasser/specialklasseraekker
Under 1 ar 5%

1-5 ar 25 %

6-10 ar 20 %

Over 10 ar 52 %

| alt 100 %

Kilde: Spargeskemaundersagelse blandt skoleledere pa skoler med specialkiasser i 2072.

Skolelederne blev i spgrgeskemaundersagelsen bedt om at vurdere, i hvilken grad der er sket
2&ndringer i elevgruppen i specialklasserne inden for de seneste fem ar. Konkret blev skolelederne
bedt om at vurdere, om specialklasserne i dag har elever med mere vidtgaende og/eller komplek-
se vanskeligheder end tidligere. Til dette svarer 23 % af skolelederne "1 hgj grad”, og 47 % "I
nogen grad”. 22 % svarer "I mindre grad”, og 8 % mener slet ikke, at der er sket andringer in-
den for de seneste fem ar i denne retning. De skoleledere, der svarer “I hgj grad” eller "I nogen
grad” pa dette spgrgsmal (det vil sige 70 %), er desuden blevet bedt om at vurdere, hvilke fakto-
rer der har betydning for denne aendring. Skoleledernes besvarelser fremgar af tabel 3.
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Tabel 3
I hvilken grad udger felgende faktorer efter din vurdering vaesentlige arsager til sen-
dringer i elevgruppen i specialklasserne/specialklasseraekkerne?

I hgjgrad [ nogen grad I mindre grad  Slet ikke | alt
Der er en andret visitationspraksis i kommu- 35 % 45 % 13 % 7 % 100 %
nen (N = 266)
Skolens specialklasse har faet en ny profil 9 % 22 % 30 % 39 % 100 %
(N =236)
Der er sket strukturandringer i kommunen i 1% 17 % 24 % 48 % 100 %
forbindelse med skolesammenlaegninger
(N =226)
Der er sket strukturaendringer i kommunen i 12 % 22 % 17 % 49 % 100 %
forbindelse med nedlaeggelse af specialskoler
(N =237)
Inklusion er sat pa programmet som paeda- 50 % 37 % 9 % 5% 100 %

gogisk udviklingsomrade (N = 265)

Kilde: Spargeskemaundersagelse blandt skoleledere pa skoler med specialkiasser i 2072.

Skolelederne vurderer iszer, at forandringerne er forarsaget af, at inklusion er sat pa dagsordenen
som paedagogisk udviklingsomrade (87 % svarer "1 hgj grad” eller "I nogen grad”), og desuden
vurderer de, at der er en andret visitationspraksis i kommunerne (80 % svarer "I hgj grad” eller
"I nogen grad”). Ca. en tredjedel af skolelederne vurderer, at de gvrige tre faktorer — at skolens
specialklasser har faet en ny profil, at der er sket strukturaendringer i forbindelse med skolesam-
menlaegninger og i forbindelse med nedlaeggelse af specialskoler — i hgj grad eller i nogen grad
har en betydning for aendringer i elevgruppen. De primaere arsager er altsd, at der er sendret visi-
tationspraksis, og at inklusion er sat pa dagsordenen. En bevidst aendring af specialklassernes
profil og strukturaendringer i form af nedlaeggelse af specialklasser og sammenlagning af skoler
forklarer kun i mindre grad andringerne i specialklassernes/specialklasseraekkernes elevgrupper.

Zndringerne i elevgruppen har naturligvis betydning for tilrettelaeggelsen af undervisningen i
specialklasserne. Spargeskemaundersagelsen viser dog, at det ogsa har en betydning for mulig-
hederne for samspil mellem special- og almenklasser. Som det fremgar af kapitel 7, er 53 % af
skolelederne enige eller overvejende enige i, at samspillet mellem special- og almenklasser er van-
skeligt, fordi elevgruppen i skolens specialklasser har andret sig inden for de seneste fem ar, sa
specialklasserne i dag har elever med mere komplekse vanskeligheder.
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Skolelederne er blevet bedt om at vurdere, om skolen i dag skal inkludere flere elever i almenklas-
serne, som tidligere ville have vaeret i en specialklasse. 40 % af skolelederne svarer, at det i hgj
grad er tilfaeldet, mens 50 % svarer “l nogen grad”. Disse tal indikerer, at der sker en markant
2ndring i kommunernes visitationspraksis, og at stadig flere elever inkluderes i almenklasserne,
sadan som det er hensigten med andringerne i lovgivningen.

Af tabel 4 fremgar det, hvilke typer af vanskeligheder der praeger de elever, som i dag i hgjere
grad skal inkluderes i almenklasser.

Tabel 4
Hvilke typer af vanskeligheder har de elever, der i dag i hgjere grad skal inkluderes i
almenklasserne? (N = 276)

Typer af vanskeligheder Andel af skoler
Opmarksomhedsforstyrrelser, fx ADHD 77 %
Laese- og skrivevanskeligheder 64 %
Generelle indlaeringsvanskeligheder 63 %
Socioemotionelle vanskeligheder 61 %
Gennemgribende udviklingsforstyrrelser, fx Aspergers 37 %
syndrom og autisme

Bevaegehandikap 16 %
Multiple funktionsnedsaettelser 5%
Andet 9 %

Kilde: Spargeskemaundersagelse blandt skoleledere pa skoler med specialkiasser i 2072.
Respondenterne har kunnet saette mere end en markering, og derfor summerer procenttallene op til mere end
100 %.

Tabel 4 viser, at det iszer er elever med opmaerksomhedsforstyrrelser, fx ADHD, elever med laese-
og skrivevanskeligheder, elever med generelle indlaeringsvanskeligheder og elever med socioemo-
tionelle vanskeligheder, der i hgjere grad skal inkluderes i almenklasserne.

Pa baggrund af den korte karakteristik af rammerne for specialklasserne og dette overblik over
typer af specialklasser, vil vi i de fglgende kapitler fokusere pa centrale temaer i forhold til at @ge
samspil og samarbejde mellem special- og almenklasser. Farst vil vi dog kort praesentere de fem
skoler, der indgadr i interviewundersggelsen.
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3.3  Kort preesentation af de fem skoler

Ud over spgrgeskemaundersggelsen indgar der i undersggelsen interview med lzerere og ledere
gennemfgrt pd fem forskellige skoler. Som nzevnt i indledningen er der tale om skoler, som har
gjort erfaringer med at udsluse elever fra specialklasserne i almenklasserne, som arbejder med
faelles undervisning pa tveers af special- og almenklasser, som oplever, at specialklasselaerernes
viden og kompetencer anvendes af skolens avrige laerere, og som samlet set vurderer, at special-
klasseleerernes tilstedeveerelse pa skolen styrker skolens muligheder for at skabe et inkluderende
lzeringsmiljg for alle barn.

| den resterende del af rapporten inddrages eksempler og erfaringer fra de fem skoler lgbende.

Rosengardskolen i Odense Kommune

Rosengardskolen er en folkeskole med 771 elever. Skolen har to specialundervisningstilbud for
henholdsvis elever med funktionsnedsaettelse, hovedsageligt med ADHD-lignende vanskelighe-
der, og elever med bevaegehandicap, eksempelvis pa grund af spastisk lammelse. Eleverne med
bevaegehandicap er visiteret fra hele Fyn. Skolen har fokus pa samarbejde pa tvaers af special- og
almenklasser i udskolingen. Det betyder blandt andet, at idraetsundervisningen, valgfag, emne-
og fordybelsesuger er falles for alle elever. Klasserne i udskolingen er fysisk placeret i naerheden
af hinanden for at fremme de sociale relationer pa tvaers af klasserne.,

Tornhgjskolen i Aalborg Kommune

Tornhgjskolen er en folkeskole med ca. 380 elever. Der er to specialklassetilbud pa skolen. Speci-
alklasserne er opdelt i klasser for elever med AKT-vanskeligheder, fx ADHD-lignende vanskelighe-
der, og klasser for elever med generelle indlaeringsvanskeligheder, det vil sige elever, der er psy-
kisk udviklingshaammede eller sent udviklede. Tornhgjskolens klasselokaler er fysisk placeret i en
afdelingsopdelt organisering, sa elever pa samme klassetrin fra special- og almenklasser er place-
ret i samme afdeling. Idraetsundervisningen er faelles for special- og almenklasser, og skolen ud-
byder forskellige linjefag til alle klasser i udskolingen, hvor eleverne fra specialklasserne deltager
pa lige fod med eleverne fra almenklasserne.

Lindevangskolen i Frederiksberg Kommune

Lindevangskolen er en skole med 644 elever, hvoraf 44 elever er tilknyttet skolens specialtilbud.
Specialtilbuddet er fordelt pa seks klasser og er kommunens tilbud til elever med specifikke van-
skeligheder, hovedsageligt elever med ADHD-lignende vanskeligheder eller vanskeligheder inden
for autismespektret. Den daglige undervisning er organiseret, sa der er falles idraetsundervisning
for special- og almenklasserne. Skolen prioriterer desuden, at temauger og lejrskoler er faelles for
special- og almenklasserne. Skolen har mange erfaringer med udslusning af elever fra special- til
almenklasser.
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Fjordskolen i Guldborgsund Kommune

Pa Fjordskolen gar der 779 elever. Et af kommunens fire udviklingscentre er placeret pa Fjordsko-
len, og her udbydes visiteret specialundervisning for 6.-10. klasse. Fjordskolen rummer ogsa
kommunens 10.-klassetiloud fordelt pa seks klasser, hvoraf den ene af klasserne er en specialklas-
se. Elevgrupperne, der er tilknyttet udviklingscentret og specialklassen pa 10. argang, favner
bredt og har forskellige former for funktionsnedsaettelse, eksempelvis autisme eller generelle ind-
laeringsvanskeligheder. Det er en erklaeret malsaetning pa Fjordskolen, at alle elever, inklusive ele-
verne i specialklasserne, skal gennemfgre folkeskolens afgangsprave. For blandt andet at under-
stgtte denne malsaetning er undervisningen i 10.-klasserne skemalagt parallelt, sa det er muligt at
arbejde med forskellige former for holddannelser.

Asgardsskolen i Ringsted Kommune

Asgardsskolen er en folkeskole med i alt 293 elever, heraf 126 specialklasseelever. Skolens klasser
er fordelt med et spor i distriktsklasserne (0.-6. klasse) og et-to spor i specialklasserne. Special-
klasseelevernes funktionsnedsaettelser omfatter primaert bevaegehandicap, eksempelvis spastisk
lammelse og/eller svaere tale- eller sprogvanskeligheder. Skolens fysiske forhold er tilpasset mal-
grupperne i specialklasserne og inkluderer blandt andet varmtvandsbassin, kommunikationshjael-
pemidler og fysio- og ergoterapiafdeling. Eleverne har faelles undervisning i musik, billedkunst,
idraet og svemning pa alle drgange. Derudover er temauger fzelles pa tvaers af klasserne. Skolen
har ud over det paadagogiske og administrative personale ansat et stort antal ergoterapeuter, fy-
sioterapeuter og tale-hare-laerere, som indgar i leerergruppen. Pa nogle drgange gennemfares al
undervisning sammen for bade special- og almenklasser.

3.4 Opsummering

Det er et politisk mal, at faerre elever fremover skal modtage undervisning i specialklasser og i
stedet inkluderes i almenklasserne, men samtidig fremgar det af lovgivningen, at specialskoler og
specialklasser skal fastholdes som tilbud til de elever, for hvem det er mest hensigtsmaessigt.

Spargeskemaundersggelsen kortlaegger, hvilke typer af specialklasser/specialklasseraekker der ek-
sisterer pa skolerne i skoledret 2012/2013. Det viser sig, at den starste gruppe (33 %) er malrettet
elever med generelle indleeringsvanskeligheder, mens 13 % er malrettet elever med opmaerk-
somhedsforstyrrelser, fx ADHD. En stor gruppe pa 21 % af specialklasserne/specialklasseraekkerne
er rettet mod en kombination af malgrupper. Elever med opmaerksomhedsforstyrrelser, fx ADHD,
indgar meget hyppigt i disse kombinationer. Halvdelen af specialklasserne har eksisteret pa sko-
lerne i over ti ar, men der kommer stadig nye specialklasser til. 5 % af specialklasser-
ne/specialklasserackkerne var i efteraret 2012 blevet oprettet inden for det seneste ar.
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Skolelederne vurderer, at der i hgj grad eller i nogen grad er sket aendringer i elevgruppen i spe-
cialklasserne/specialklasseraekkerne inden for de seneste fem ar. Specialklasserne rummer i dag
elever med mere vidtgaende og/eller komplekse vanskeligheder. De primaere arsager er, at inklu-
sion er sat pa dagsordenen, og at visitationspraksis er andret. En bevidst sendring af specialklas-
sernes profil og strukturaendringer i form af nedlaggelse af specialklasser og sammenlaegning af
skoler forklarer kun i mindre grad aendringerne i specialklassernes/specialklasseraekkernes elev-
grupper. Endelig vurderer 90 % af skolelederne, at skolerne i hgj grad eller i nogen grad i dag
skal inkludere elever i almenklasserne, som tidligere ville have gaet i specialklasserne. Samlet set
giver dette kapitel et billede af, at der for tiden sker store forandringer pa dette omrade.
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4 Specialklassernes fysiske placering
og elevernes samveer |
frikvartererne

Dette kapitel saetter fokus pa, hvor specialklasserne er placeret pa skolerne. Er de fx placeret i de-
res egen afdeling, eller er de placeret taet pa almenklasserne i samme afdeling eller sammen med
almenklasser pa tilsvarende klassetrin? Kapitlet belyser, hvordan en teet fysisk placering af special-
og almenklasser kan have betydning for samspil pa tvaers af special- og almenklasser. Taet fysisk
placering kan skabe mulighed for et @get kendskab eleverne imellem, fx pa grund af samveer i
frikvartererne. Laerergruppens indbyrdes samarbejde kan ligeledes profitere af en taet fysisk place-
ring, og et gget kendskab til eleverne fra henholdsvis special- og almenklasser kan give mulighe-
der for fleksibel planleegning og for videndeling i hverdagen.

En taet fysisk placering kan ogsa, som det fremgar af analyserne i dette kapitel, bidrage til en
@get accept og tolerance, bade eleverne imellem og i laerer-elev-relationerne. Desuden kan en
teet fysisk placering veere med til at lette specialklasseelevers deltagelse i undervisningen i almen-
klasserne, fordi specialklasseeleverne opnar et kendskab til lzerere og elever i almenklasserne.

Med afsaet i spargeskemaundersggelsen og i iseer én af de udvalgte skolers erfaringer med en
teet fysisk placering af specialklasser og almenklasser saettes der i analysen fokus pa, hvilken be-
tydning en taet fysisk placering har for samspil og samarbejde mellem special- og almenklasser.

4.1  Teet fysisk placering

Dette afsnit beskriver, hvor ofte teet fysisk placering forekommer pa skolerne, og hvilke forskelle
der er pa hyppigheden i forhold til forskellige typer af specialklasser. Derudover sattes der fokus
pa, i hvilken grad den taette fysiske placering vurderes at medvirke til positivt samspil, og i hvor
hgj grad eleverne fra special- og almenklasser tilbringer tid sammen i frikvartererne.

Specialklasser i folkeskolen 37



Det fremgar af tabel 5, at 26 % af de specialklasser/specialklasseraekker, der indgar i denne un-
dersagelse, er placeret i deres egen afdeling separat fra almenklasserne. 60 % er placeret taet pa
almenklasserne, og for 14 % af specialklasserne/specialklasseraekkerne gaelder det, at den fysiske
placering varierer. Tabellen viser, at der pa dette punkt er forskelle mellem de forskellige typer af
specialklasser. Mens 50 % af de specialklasser, der primaert er malrettet elever med socioemotio-
nelle vanskeligheder, er placeret i deres egen afdeling separat fra almenklasserne, gaelder det kun
for 17 % af de specialklasser, der er malrettet elever med generelle indlaeringsvanskeligheder. De
er i hgjere grad placeret taet pa almenklasserne.

Tabel 5
Hvilket af falgende udsagn karakteriserer bedst denne type specialklas-
ses/specialklasseraekkes fysiske placering pa skolen? Specialklasserne er rettet mod:

Udsagn/type Elever med Elever med Elever med Elever med Elever med Enanden En kombina- | alt
specialklasse generelle  opmaerk- gennemgri- laese-og  socioe-  malgruppe tion af N =404
indlaerings- somhedsfor- bende udvik- skrivevan- motionelle N =36 malgrupper

vanske-  styrrelser, fx lingsforstyrrel- skelighe-  vanske- N =284

ligheder ADHD  ser, fx Asper- der ligheder

N=132 N=52 gerssyndrom N =34 N =30

eller autisme
N =36

Placeret i 17 % 37 % 33 % 29 % 50 % 11 % 24 % 26 %
deres egen
afdeling,
separat fra
almenklas-
serne
Placeret taet 70 % 44 % 50 % 62 % 37 % 78 % 60 % 60 %
pa almen-
klasserne
Placering i 13 % 19 % 17 % 9 % 13 % 11 % 17 % 14 %
forhold til
almenklas-
serne varie-
rer
| alt 100 % 100 % 100 % 100 % 100 % 100 % 100 % 100 %

Kilde: Spargeskemaundersagelse blandt skoleledere pa skoler med specialkiasser i 2072.
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Af tabel 6 fremgar det i forlaengelse heraf, at eleverne i 41 % af specialklasser-
ne/specialklasseraekkerne i hgj grad tilbringer frikvartererne sammen med elever fra almenklas-
serne. For 29 % af specialklasserne/specialklasseraekkerne er dette i nogen grad tilfeeldet.

Tabel 6
I hvilken grad tilbringer eleverne fra specialklasserne/specialklasseraekkerne frikvarte-
rerne sammen med elever fra almenklasserne? (N=403)

| hgj grad 41 %
| nogen grad 29 %
| mindre grad 23 %
Slet ikke 7 %

lalt 100 %

Kilde: Spargeskemaundersagelse blandt skoleledere pa skoler med specialkiasser i 2072.

Skolelederne vurderer, at den fysiske placering taet pa almenklasserne og elevernes mulighed for
at tilbringe frikvartererne sammen er vaesentlige faktorer for at skabe et positivt samspil mellem
special- og almenklasser. Det fremgar af figur 2, at 93 % af skolelederne er enige eller overvejen-
de enige i, at det medvirker til at skabe et positivt samspil, nar specialklasserne er placeret fysisk
teet pa almenklasserne. 91 % er enige eller overvejende enige i, at det medvirker til at skabe et
positivt samspil, nar specialklasseleverne kan tilbringe frikvartererne sammen med skolens gvrige
elever. Endelig er 82 % af skolelederne enige eller overvejende enige i, at det medvirker til at
skabe et positivt samspil, nar specialklasseelever og elever fra almenklasserne kan bruge de sam-
me fritidstilbud, fx SFO.
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Figur 2
Hvor enig eller uenig er du i, at falgende kan medvirke til at skabe et positivt samspil
mellem specialklasser og almenklasser?

WEnig @Overvejende enig OOvervejende uenig BUenig

Specialklasserne er
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almenklasserne (N = | E
400) 62 % 31 % 5%2 %

Specialklasseelever
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398)
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Kilde: Spargeskemaundersagelse blandt skoleledere pa skoler med specialklasser i 2012.

Samlet set peger resultaterne fra spagrgeskemaundersggelsen pa, at et flertal af specialklasser-
ne/specialklasseraekkerne er placeret taet pa almenklasserne (60 %); der er i hgj grad eller i nogen
grad muligheder for samvaer mellem elever fra special- og almenklasser i frikvartererne (70 %),
og skolelederne vurderer, at denne organisering af de fysiske rum medvirker til at skabe mulighe-
der for positivt samspil. Pa flere af de skoler, der indgar i interviewundersaggelsen, genfinder vi da
0gsa denne organiseringsform, og vi undersager i det falgende, pa hvilken made den fysiske or-
ganisering bidrager til positivt samspil.

4.2 Betydningen af teet fysisk placering for samspil og sam-
arbejde

Dette afsnit saetter fokus pa, hvilken betydning laerere og ledelsesrepraesentanter fra en af sko-
lerne i undersagelsen tillaegger taet fysisk placering for mulighederne for samspil og samarbejde
mellem special- og almenklasser, herunder hvordan en taet fysisk placering kan bidrage til en hg-
jere grad af samarbejde mellem specialklasser og almenklasser. Et sddant @get samarbejde han-
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ger blandt andet sammen med en holdningsaendring blandt lzererne i form af @get accept og to-
lerance som fglge af et bedre kendskab til de to elevgrupper.

Taet fysisk placering bidrager til aget kendskab til hinanden

En skoleleder pa en af skolerne fortaller, at man for tre ar siden a&ndrede skolens fysiske organi-
sering, sa special- og almenklasser nu er placeret ved siden af hinanden pa de forskellige klasse-
trin. Der er i dette eksempel tale om specialklasser med elever med AKT-vanskeligheder. Den fysi-
ske organisering var dog ikke det eneste, der blev aendret pa denne skole. Samtidig med at orga-
niseringen blev aendret, arbejdede lzerere og ledelse med at udvikle et nyt paedagogisk grundlag
for det paedagogiske arbejde pa skolen. Det var centralt i dette arbejde, at de nye visioner skulle
daekke arbejdet i bade special- og almenklasserne.

Zndringen i den fysiske organisering har ifglge skolelederen haft en stor betydning for kendska-
bet til hinanden pa tvaers af special- og almenklasserne for bade elevernes og laerernes vedkom-

mende. Det ggede kendskab har medfert en holdningsaendring blandt dele af skolens personale,
fx ved at man har faet aflivet nogle myter om eleverne i specialklasserne. Lederen beskriver i det

falgende citat, at den tidligere fysiske adskillelse var medvirkende til at skabe negative forestillin-
ger om specialklasseeleverne blandt almenklasselaererne og -eleverne:

De fik jo ogsa det ry, at de var nogle forfaerdelige nogle. Resten af barnene og det perso-
nale, der ikke var i specialklasserne, var jo sikre pd, at det var nogle forfaerdelige unger, der
gik der, ikke? S3 det var ogsa med til at opbygge en myte, kan man sige, eller et falsk bil-
lede af, hvad de der unger er for nogle.

En af intentionerne med den taette fysiske placering af specialklasser og almenklasser pa skolen
var at give alle bgrn muligheder for at lege med bgrn pa samme alder. Skoleledelsen vurderer, at
andringen har haft den gnskede positive indflydelse pa elevernes relationer. Dette ses blandt an-
det, ved at flere elever end tidligere ifglge laererne leger sammen i frikvarterer, i SFO'en og i friti-
den. Laererne oplever, at eleverne fra specialklassen opfarer sig mere roligt end tidligere, dels for-
di de spejler sig i almenklasseelevernes adfaerd, og dels fordi de er blevet mere trygge ved at ind-
ga i starre sociale sammenhaenge.

Leererne pa skolen fortaeller, at der var modstand i laerergruppen, da beslutningen om den aen-
drede fysiske placering af skolens specialklasser blev truffet. Modstanden var blandt andet et ud-
tryk for angstelighed over at skulle have bgrn med saerlige behov sd taet pa i dagligdagen. Et
konkret eksempel var, at nogle laerere fra almenklasserne var usikre pa, hvordan de skulle hand-
tere elever med saerlige behov i en konfliktsituation, fx i frikvarteret. En lzerer fra en almenklasse
beskriver sine egne forbehold pa falgende made:
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Jeg kan god't fortaelle dig, det er sa vaerdifuldt i dag. Men til at starte med syntes jeg, det
var ganske forfaerdeligt. Hvad med frikvartererne? De vil da slds med dem hele tiden [gri-
ner/. Jeg synes, det er interessant nu, at de er her.

Citatet illustrerer en markant holdningsaendring, der bekraeftes af andre lzerere pa skolen og af
ledelsen. Z£ngsteligheden og modstanden er i dag vendt til, at almenlzaererne betragter det som
en tryghed og ressource at have specialklasselaerere i samme afdeling, fordi de i svaere situationer
kan traekke pa disse laereres viden om elever med saerlige behov. | frikvartererne er der seerligt
god bemanding af leerere for at stgtte specialklasseeleverne, og det har ogsa @get trygheden
blandt lzererne.

Pa den baggrund er det laerernes og ledelsens vurdering, at den taette fysiske placering har med-
virket til at skabe et bedre kendskab pa tvaers af special- og almenklasser. Eleverne har faet et
starre kendskab til hinanden og leger i hgjere grad sammen i frikvartererne.

Oget kendskab bidrager til faelles undervisning og udslusning af specialklasseelever

Det ggede kendskab har desuden haft positiv betydning i forbindelse med faelles undervisning pa
tveers af almen- og specialklasser og i forbindelse med udslusning af elever fra specialklasserne til
almenklasserne. Samarbejdet er blevet mere velfungerende, fordi almenklasseleerere og -elever
har faet indblik i specialklasseelevernes szerlige udfordringer, og det betyder, at specialklasselae-
rerne ikke i samme grad som tidligere behgver at forklare de gvrige elever om specialklasseele-
vernes vanskeligheder. En skoleleder beskriver i det falgende citat, at det @gede samvaer betyder,
at almenlaererne er mere parate til at modtage elever fra specialklasserne:

Det er rigtig vaesentligt, at der er de her relationer pé kryds og tveers. Ogsa for lererne,
fordi de faktisk ser barnene i nye sammenhaenge. Hvor de éellers for var gemt vaek et eller
andet sted, sa ser man dem i frikvarteret. S nar man skal inkludere dem i sin klasse, sa vir-
ker det ikke angstprovokerende: “Na, men ham kender jeg jo goalt.”

Det @gede samspil og dermed det ggede kendskab mellem special- og almenklasserne betyder, at
almenlaererne lettere far gje pa specialklasseelevernes muligheder for deltagelse.

4.3 Opsummering

Det fremgar af kapitlet, at 60 % af specialklasserne er placeret taet pa almenklasserne. Denne
placering medvirker ifglge skolelederne til at skabe et positivt samspil mellem special- og almen-
klasser. Skolelederne vurderer desuden, at det medvirker til at skabe positivt samspil, nar special-
klasseeleverne kan tilbringe frikvartererne sammen med skolens gvrige elever.
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Denne vurdering stemmer overens med Farrells definition af inklusion, som er beskrevet i afsnit
2.4, Fysisk tilstedevaerelse er en af fire dimensioner, der skal vaere til stede, for at man kan tale
om inklusion. Fysisk tilstedevaerelse kan anskues som en forudsaetning for skabelsen af et inklu-
derende lzeringsmiljg, og den fysiske placering af specialklasserne har betydning for muligheder-
ne for at skabe positivt samspil og samarbejde mellem special- og almenklasser.

| kapitlet identificeres mulige arsager til, at den fysiske placering har stor betydning. Det sker pa
baggrund af en analyse af erfaringerne pa en af de skoler, der indgar i interviewundersggelsen.
Den teette fysiske placering skaber et gget kendskab bade pa elev- og pa leererniveau. Dette
kendskab kan medvirke til at aflive myter, fx i form af negative forestillinger om eleverne fra spe-
cialklasserne. For eleverne betyder det, at der kan opbygges nye relationer pa tvaers, og det kan
veere en fordel, hvis elever fra specialklasserne skal udsluses til almenklasserne eller deltage i un-
dervisningen i almenklasserne i enkelte fag. Endelig kan den taettere placering medfare mulighe-
der for uformel videndeling blandt lzererne. Laerere fra almenklasserne oplever, at det giver dem
mulighed for Igbende at traekke pa specialklasselaerernes kompetencer og viden.

En teet fysisk placering alene er dog ikke tilstreekkeligt til at opna @get samspil og samarbejde.
Som naevnt er dimensionen kun en ud af fire i Farrells definition af inklusion. | det naeste kapitel
ser vi naermere pa faelles undervisning som et bidrag til samspil og samarbejde mellem special- og
almenklasser.
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5 Feelles undervisning for special- og
almenklasser

Fokus i dette kapitel er, hvordan skolerne skaber muligheder for @get samspil pa tvaers af special-
og almenklasser ved at planlaegge og gennemfgare falles undervisning for hele special- og almen-
klasser.

Den feelles undervisning gennemfares i 30 % af specialklasserne/specialklasseraekkerne og som
oftest pa ugentlig basis. Pa et flertal af skolerne gennemfares ogsa faelles idraetsarrangementer
og feelles temauger eller -dage, mens falles lejrskoler kun gennemfares pa en mindre andel af
skolerne. | kapitlet vurderer laerere pa flere af de skoler, der indgar i interviewundersggelsen, at
idraet er saerligt velegnet til den faelles undervisning. En anden mulighed for faelles undervisning
er valgfag og/eller linjefag i udskolingen, hvor der gennem holddeling kan etableres falles |-
ringsmiljger. Samlet set viser kapitlet, at den faelles undervisning er velegnet til at skabe nye elev-
relationer pa tvaers, skabe gget accept og tolerance og give eleverne mulighed for at veelge fag
efter interesse og motivation. Den feelles undervisning medfarer ogsa muligheder for at identifi-
cere ressourcer hos specialklasseeleverne.

Kapitlet belyser disse muligheder for samspil og indeholder desuden et eksempel pa, hvordan
man kan gennemfgre hele undervisningen som feelles undervisning for en specialklasse og en al-
menklasse. Eksemplet illustrerer de muligheder og udfordringer, det medfarer, nar hele undervis-
ningen organiseres som falles undervisning pa tvaers af special- og almenklasser.

5.1  Feelles undervisning

Spargeskemaundersggelsen viser, at 69 % af skolelederne er enige eller overvejende enige i, at
gennemfarelse af faelles undervisning pa tvaers af special- og almenklasser kan medvirke til at
skabe et positivt samspil mellem de to klassetyper.

Med hensyn til omfanget af den faelles undervisning viser spgrgeskemaundersggelsen, at det i 30
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% af specialklasserne/specialklasseraekkerne i skoledret 2011/2012 forekom, at en hel specialklas-
se blev undervist sammen med en almenklasse i bestemte fag. Tabel 7 viser, at det, nar der gen-
nemfgres faelles undervisning, oftest sker pad ugentlig basis (59 %).

Tabel 7
Forekom den feelles undervisning regelmaessigt i lobet af aret? (N = 114)

Andel af specialklasser/specialklasseraekker

Ja, pa daglig basis 10 %
Ja, pa ugentlig basis 59 %
Ja, pa manedlig basis 5 %

Nej 26 %
| alt 100 %

Kilde: Sporgeskemaundersagelse blandt skoleledere pa skoler med specialkilasser i 2072.

Der er nogen variation med hensyn til, hvor ofte der gennemfares falles undervisning i forskellige
typer af specialklasser/specialklasseraekker. Tabel 8 viser, at den falles undervisning hyppigst
gennemfares i specialklasser, som er malrettet elever med generelle indlaeringsvanskeligheder (38
%), mens der kun gennemfgres faelles undervisning i 13 % af specialklasserne med elever med
socioemotionelle vanskeligheder.

Tabel 8

Andel af specialklasser/specialklasserakker, hvor der i skolearet 2011/2012 blev gen-
nemfort falles undervisning med en almenklasse i bestemte fag, fordelt pa typer af
specialklasser/specialklasseraekker (N = 386)

Typer af specialklasser, som primaert er malrettet: Andel af specialklasser/
specialklasseraekker med fzelles undervisning

Elever med generelle indlaeringsvanskeligheder 38 %
Elever med laese- og skrivevanskeligheder 35 %
Elever med opmaerksomhedsforstyrrelser, fx ADHD 24 %
Elever med gennemgribende udviklingsforstyrrelser, fx 25 %
Aspergers syndrom eller autisme

Elever med socioemotionelle vanskeligheder 13 %
Specialklasser med en anden malgruppe 34 %
Specialklasser, som kombinerer ovenstdende malgrupper 24 %
| alt 30 %

Kilde: Spargeskemaundersagelse blandt skoleledere pa skoler med specialklasser i 2012.
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Der gennemfgres ogsa andre typer af feelles arrangementer pa tvaers af special- og almenklasser.

Spergeskemaundersggelsen viser, at:

e 79 % af specialklasserne/specialklasserackkerne deltager i faelles idraetsarrangementer pa sko-
len

* 75 % deltager i feelles temauger/-dage

* 17 % deltager i falles lejrskoler.

De fzelles aktiviteter vurderes at have en positiv betydning. 91 % af skolelederne er enige eller
overvejende enige i, at gennemfarelse af faelles forlgb pa skolen (fx lejrskoler og idraetsarrange-
menter) kan medvirke til at skabe positivt samspil mellem special- og almenklasser.

| det fglgende vil vi se naermere p4, hvordan den falles undervisning og de faelles aktiviteter fun-

gerer pa de fem skoler, der indgar i interviewundersggelsen. Alle fem skoler har erfaringer med at
gennemfgre faelles undervisning, og analysen vil seette fokus pd, hvordan den faelles undervisning
gennemfgres, og hvilken betydning den vurderes at have for eleverne.

Organisering af den fzelles undervisning

Interview pa de fem skoler, der indgar i undersggelsen, viser, at den faelles undervisning er orga-
niseret enten med holddannelse pa tvaers af klasserne eller som faelles undervisning af special- og
almenklasser som én klasse eller samlet gruppe.

Det fremgar samlet set af interviewene med ledere og laerere, at det at gennemfare faelles under-
visning kraever en hgj grad af planleegning. For det farste i forbindelse med skemalaegning af un-
dervisningen, sd alle klasser pa en argang har samme fag pa samme tidspunkt. Derved bliver det
muligt at organisere den faelles undervisning i fagene. For det andet for at sikre, at alle klasser pa
en drgang undervises i samme temaer i et eller flere fag i lgbet af skoledret. Denne organisering
ger det muligt labende at arbejde med holddeling, hvor eleverne fra specialklassen indgar i hol-
dene sammen med elever fra den eller de gvrige klasser.

Et eksempel pa planleegning i samme temaer pa tvaers af special- og almenklassen er fra en skole
med seks 10.-klasser, hvoraf den ene er en specialklasse. Undervisningen er organiseret pa en
made, sa alle elever bliver undervist efter samme arsplan. Det vil sige, at der i fagene dansk, ma-
tematik og engelsk undervises i de samme temaer i de seks klasser i lgbet af aret. Organiseringen
betegnes som en “minimumsarsplan” pa tvaers af 10.-klasserne. Undervisningen i specialklassen
er dog tilrettelagt, sa den er mere enkel og konkret end i de andre klasser. Denne organisering
bevirker, at der er god mulighed for holddeling pa tvaers og for, at enkelte elever fra specialklas-
sen kan deltage i undervisningen i en af de andre 10.-klasser, hvis det vurderes, at de har de
ngdvendige kompetencer.
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Samlet set peger interview med laerere og ledere pa de fem skoler, der indgar i undersggelsen,
pa, at de fag, der udveelges til den falles undervisning, skal have et fagligt indhold, der er moti-
verende for specialklasseeleverne og giver dem muligheder for gode oplevelser. Overordnet be-
skriver laerere og skoleledere egnede fag til faelles undervisning som fag, hvor det er muligt at
gennemfare konkrete eller praktisk-musiske aktiviteter, fordi man med disse aktiviteter kan diffe-
rentiere undervisningen sa meget, at den kan tilgodese alle elever.

Idraetsundervisningen gennemfares pa flere af de fem skoler samlet, dels fordi undervisningen er
praktisk orienteret, dels fordi nogle specialklasseelever har gode ressourcer i netop det fag. Lae-
rerne vurderer, at fagets muligheder for bevaegelse og de faelles rammer og regler for alle — fx i
forhold til fairplay og samarbejde — ggr det saerligt velegnet til faelles undervisning. Idraetsunder-
visningen giver desuden mulighed for at @ve samarbejde, og bagrnene far dermed opbygget teet-
tere relationer pa tvaers af special- og almenklasser.

Idraetsundervisningen har imidlertid en anden struktur end den gvrige undervisning, og det kan
medfare udfordringer for eleverne, fx med hensyn til at forsta, hvornar man kan bevaege sig frit,
og hvornar man skal forholde sig stille. Laererne vurderer dog ikke, at det saerligt er bgrn fra spe-
cialklassen, der er udfordret pa dette punkt. | den forbindelse forklarer leererne, at barnene fra
specialklassen er mere traenet i, hvordan de skal handtere forskellige former for skift i undervis-
ningen, blandt andet fordi leererne i specialklasserne forbereder specialklasseeleverne pa at indga
i den faelles undervisning ved at tale grundigt med eleverne om mulige udfordringer.

En leerer fortaeller, at eleverne labende stattes i forhold til de faelles aktiviteter, i dette tilfaelde
idraetsundervisningen:

Jeg tror, vi gar mere, end vi egentlig er bevidste om. Altsa, det der med: "Vi skal ned at
have idraet lige om lidt, hvad taenker du om det? Og sidste gang var det sveert for dig, kan
adu huske, hvad vi aftalte?” Sadan hele tiden forbereder dem, bringer dem tilbage pa spo-
ret. Det gar vi pr. automatik.

Nogle af specialklasseeleverne har desuden gode faglige ressourcer i idreet, fx er flere af dem ifal-
ge laererne rigtig gode til boldspil, og de far derfor succesoplevelser i den del af undervisningen.

Pa flere af skolerne er de obligatoriske valgfag i udskolingen organiseret som fzelles undervisning.
Specialklasseeleverne fordeler sig i valgfagene ud pa mindre valgfagshold sammen med almen-
klasseeleverne. | nogle af valgfagene er laerere fra specialklasserne med som statte- eller lererres-
source, og i andre valgfag varetager laererne fra almenklasserne undervisningen. En laerer fortael-
ler om organiseringen:
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De veelger sa selv et af de ti forskellige valgtag efter, hvad de nu kunne taenke sig, og sa
folger der i det omfang, det er muligt, en lxrer eller paedagog mea, som stotter dem. Vi
har vaeret heldige lige nu, at vi har en stor gruppe pa det samme valgfag, de har valgt en-
gelsk. Det gor sa, at der kan sidde en larer med den gruppe elever, og jeg flakker sa lidt
rundt og er bade i hjemkundskab og i boldspil og stotter dem, nar der er behov for det.

Stetten kan fx handle om at hjaelpe specialklasseeleverne i gang med opgaverne eller om at gen-
nemfgre skift i undervisningsaktiviteterne. Laererne fortzeller, at specialklasseeleverne ofte skal
stattes i at forsta beskeder i plenum, iszer fordi de finder det utrygt at stille spargsmal i en starre

gruppe.

En af drsagerne til, at valgfagene er velegnede til faelles undervisning, er, at specialklasseeleverne
veelger valgfagene efter interesse, og at eleverne derfor er motiverede for at deltage i undervis-
ningen. Laererne kan i hgjere grad end i de andre fag ramme specialklasseelevernes szerlige inte-
resseomrader og samtidig give dem nye udfordringer og erfaringer sammen med almenklasseele
verne.

Den falles undervisning i valgfagene kan ogsa medfare, at laererne opdager ressourcer hos spe-
cialklasseeleverne, de ikke var klar over fandtes. Eksempelvis forteeller en lzerer om en elev, der
har en meget sarpraeget opfersel og mange tics, men gennem den faelles undervisning opdager
laererne og de gvrige elever, at den pagaeldende dreng har forskellige talenter. Han er fx god til
at laere ting udenad, dygtig til at fotografere og meget musikalsk. Det har betydet, at mange af
de @vrige elever fra almenklasserne gerne vil arbejde sammen med eleven i mediefag. En laerer
forteeller om denne mulighed for nye relationer blandt eleverne:

Han er virkelig super til at arbejde med fotografi. Sa pa den made far han jo ogsa en credit
fra de andre, at han godt md lave en lille lyd en gang imellem og sia sig lidt pd maven og
sadan noget. Det er fint nok, for han kan sd nogle andre ting. 53 det lzerer de jo ogsa lyn-
hurtigt at finde ud af.

Der kan dog ogsa vaere udfordringer forbundet med den falles undervisning. Det kan ifglge lae-
rerne eksempelvis vaere valgfagshold, som er for store, eller undervisningsaktiviteter, som opfat-
tes som graenseoverskridende og derfor virker afskraekkende pa specialklasseeleverne. En laerer
fortzeller om et praktisk-musisk valgfag:

Pa et tidspunkt, hvor vi afsluttede undervisningen mea, at de skulle sta helt txet i ring og
rare ved hinanden, sadan skulder mod skulder. Det kunne slet ikke lade sig gore, vel, det
var jo vildt graenseoverskridende. 5 det er jo sddan nogle ting, som vi snakker med almen-
leererne om, at det kunne vi maske gare anderledes.
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Den faelles undervisning stiller dermed krav til laerernes planlaegning og til deres kendskab til ele-
vernes forudsaetninger for laering. Men laererne vurderer ogsa, at specialklasseelevernes deltagel-
se i den feelles undervisning, fx i valgfagene, kan vaere en berigelse for undervisningen og almen-
klasseeleverne, fordi specialklasseelevernes input og erfaringer medvirker til at gare undervisnin-

gen mere lzererig for alle eleverne. En lzerer fortzeller om valgfaget filosofi:

Fx hvad er det at vaere anderledes? Hvis man tager det spergsmal op, ikke? Altsa, der kan
de jo bidrage med noget, som er uvurderligt. Altsa, det kan vaere en rigtig stor gjenabner,
og det tror jeq ogsa kan vaere med til at fremme et syn omkring, at der skal vaere en ac-
cept af hinanden.

Behov for lebende opmaerksomhed

Den fzelles undervisning er ifglge laererne i vid udstraekning givende for eleverne, men samtidig er
den i nogle tilfaelde kraevende for specialklasseeleverne, bade socialt og fagligt. Pa en af skolerne
er der organiseret faelles fordybelsesuger pa tvaers af special- og almenklasser. Eleverne arbejder
med samme temaer og metoder, men laererne tilpasser gruppedannelsen til elevernes individuelle
behov. Nogle specialklasseelever arbejder i grupper med andre fra specialklasserne og far meget
statte, mens andre arbejder sammen med elever fra almenklasserne. Her vurderes den fzlles un-
dervisning at vaere kraevende for specialklasseeleverne, fordi den struktur, de kender fra special-
klasserne, brydes op. En lzerer beskriver udfordringen for eleverne pa fglgende made:

Det er ikke sddan, at de skal klare sig selv. Vi er pa dem som laerere eller forsager at veere
det i de uger, hvor strukturen er anderledes. For de er pa overarbejde i de nye strukturer.

Pa den baggrund vurderer nogle lzerere, at det er afgarende med fleksible modeller for faelles
undervisning, s& man gradvist kan tilpasse formen og eventuelt udvide omfanget efter elevernes
behov og forudsaetninger for laering. Mere specifikt mener nogle lzerere, at det er vigtigt at be-
graense antallet af fag med fzelles undervisning, for at det ikke bliver for overvaeldende for speci-
alklasseeleverne. Desuden er det vigtigt at bevare specialklassen som base. Laererne oplever, at
eleverne fra specialklasserne har behov for at komme tilbage i specialklassen og bearbejde og tale
om deres oplevelser i den fzalles undervisning i en velkendt og tryg ramme. P& den made er basen
bade en fysisk ramme, der er velkendt og overskuelig, og en paedagogisk ramme i form af paeda-
gogisk statte til at bearbejde indtrykkene fra den faelles undervisning. En laerer konstaterer:

Der er nadlt til at vaere en base, hvor man lander bagefter og far sparringen, sa man ikke
forsvinder i alle de elever.

Laereren vurderer, at eleverne vil traekke sig socialt og fagligt, hvis der ikke er denne mulighed for
statte i form af samtale i trygge rammer, og at der sa ikke vil vaere tale om reel deltagelse i feel-
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lesskabet og undervisningen. Laererne vurderer generelt, at de gode resultater med den fzlles
undervisning blandt andet handler om, at eleverne kan ggare erfaringer i almenmiljget, men sam-
tidig har mulighed for statte og for i et mindre forum at udvikle redskaber, sa de kan tackle de
udfordringer, de mgder i forbindelse med undervisning i en starre gruppe.

Stetten og hensynet til elever fra specialklasserne kan vedrgre mange forskellige forhold. Eleverne
skal deltage pa lige vilkar og overholde de samme spilleregler som de andre elever, men der skal
stattes og hjaelpes, sd samvaeret og laeringsaktiviteterne kan fungere for alle. En lzerer forteeller i
det fglgende citat om balancen mellem lige vilkar og saerbehandling:

Og det der med lige vilkar. Jamen, vi kan godt sige til en elev. "Jamen, du har nogle van-
skeligheder, og det ved du godt, men derfor ma du stadigvaek ikke kaste med sne. " Altsa,
fordi nogle gange sa bruger de ogsa deres diagnose til at sige. "Jamen, det er, fordi jeg
har det der. Jeg har jo ADHD, sd jeg kan ikke gare for det. " 53. "Nej, du har svaert ved
det, og det er det, vi hjelper dig med. " Og det der med, sé skal de selvtalgelig indgd og
have de samme regler. Vi giver ikke dem saerregler, nar de er med i sédan nogle arrange-
menter ... Vi har en elev, som har sveert ved meget staj og sadan noget, sa jeg kan se det
pa ham, sa traekker jeg ham ud. Pa den made sé far de jo saerbehandling, ikke?

En tilsvarende balancegang, men i en anden sammenhaeng, ger sig gaeldende pa en af de gvrige
skoler. Pa denne skole har ledelsen besluttet, at alle elever i 10. klasse, og altsa ogsa eleverne fra
specialklassen, som udgangspunkt skal til afgangsprgve. Denne beslutning blev truffet for at un-
derstrege, at man har faglige forventninger til alle elever. Pa den baggrund sker der tilpasninger
og justeringer i forhold til den enkelte elevs muligheder og forudsaetninger. Skoleledelsen under-
streger i den forbindelse, at det ikke er elevernes resultater, der er afgarende. Der er tale om en
generel holdningsbearbejdning, hvor malet er, at alle deltager i et eller andet omfang og dermed
far erfaringer med prgverne. Laererne fremhaever, at beslutningen om, at alle elever skal til af-
gangsprave, lgfter fagligheden i specialklasserne og i lzerernes bevidsthed, fordi der er en raekke
tydelige fokusomrader, man skal igennem i undervisningen for at kunne vaere kleedt bedst muligt
pa til afgangspraven.

For at imadekomme specialklasseelevernes saerlige behov i den henseende tages der mange indi-
viduelle hensyn; blandt andet er det meget forskelligt, hvor mange fag den enkelte elev magter
at ga til prave i, ligesom der kan vaere tilfaelde, hvor der ikke skal gives en karakter. Succeskriteri-
et for afgangspraven for specialklasseeleverne afspejler elevens individuelle faglige niveau fremfor
et vist karakterniveau. En leerer fremhaever her, at det vaesentlige er, at der er et mal at arbejde
hen imod, og at eleverne far erfaringer med at ga til prave:

Der blev brugt meget tid omkring de her terminsprever pa at forklare dem, jamen, det, der
kommer ud af det. Det der tal, det er, hvad det er. Det er et tal. Det, der er vigtigt for dem,
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det er, at de far lov til at preve at, hvad det vil sige at sidde der i mdske tre-fire timer og la-
ve et eller andet, det har de aldrig prevet for ... Det vigtige, det er, at man far provet det
... Det kan vaere, at man bare skal have lov til at ga til preve. Det kan vaere, at man ikke
skal have en karakter. 53 er det en succes.

Samlet set handler den fzelles undervisning altsa om, at eleverne far erfaringer i almenmiljget. Pa
flere skoler laegger laerere og ledelse vaegt pa, at det er vigtigt at have en forventning om delta-
gelse og om, at samspil pa elevniveau er muligt. Pa den baggrund tilpasser man sa pa forskellig
vis organiseringen og tiloyder forskellige former for stgtte til eleverne fra specialklasserne far, un-
der og efter den faelles undervisning.

Lejrskole som fzelles aktivitet

Mens specialklasserne i ganske vid udstraekning inkluderes i faelles arrangementer pa skolerne sa-
som idraetsarrangementer og temadage, gennemfgares fzelles lejrskoler pa faerre skoler. Ogsa pa
dette omrade handler det ifglge laerere og ledelse om at have en forventning om deltagelse og
pa den baggrund na frem til en god organisering, ligesom det handler om at prioritere ressour-
cerne i form af stgtte, sa aktiviteterne kan gennemfares. En skoleleder siger om denne forvent-
ning:

Vi har veeret tilbajelige til at se begraensninger for vores elever ... Nu har vi italesat fra star-
ten af, at vi deltager pa lige fod med hele 10. klasse. Det vil sige, der er overnatningstur pd
skolen, der er skirejse, der er alle sociale fzelles ting. Vi deltager i dem. Kan vores elever ik-

ke deltage i dem, sd tager vi den derfra, sé traekker vi dem ud. Men vi er voksenressourcer
nok til at kunne isolere nogle og kunne skaerme dem. Men vi deltager. Og det tror jeg har

vaeret rigtig vigtigt.

Pa en af de andre skoler gennemfares fzelles lejrskoler pd 5. og 7. klassetrin. En laerer forteeller, at
det var en beslutning, som et drgangsteam traf, fordi der i forvejen var en hgj grad af samspil og
samarbejde mellem klasserne pa den pagaeldende argang. Laererne fortzeller, at eleverne fra spe-
cialklassen deltog pa lige vilkar med de andre elever i lejrskolen og i de samme opgaver som alle
andre. Pa lejrskolen fungerede laererne som et faelles team for alle elever. Flere lzerere fra almen-
klasserne kendte eleverne fra specialklassen, fordi de tidligere havde undervist i klassen, og det
gjorde det muligt for alle leerere at varetage opgaver, der vedrgrte hele elevgruppen.

Samvaeret mellem eleverne fungerede godt, men der var ogsa enkelte udfordringer. Laererne
matte vaere saerligt opmaerksomme pa og skaerme en ddrligt fungerende dreng, som de gvrige
elever oplevede som graenseoverskridende. Eleverne bad laererne om hjzelp, og leererne matte
derfor gribe ind ved at tage drengen vaek fra den gvrige gruppe indimellem, nar han ikke magte-
de at deltage i aktiviteterne pa lige fod med de gvrige bgrn:
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Der var nogle situationer, hvor vi matte tage iseer denne her ene dreng helt vaek, fordi det
magtede han simpelthen ikke. Eller det blev sa graenseoverskridende for de andre, sa der
maétte vi sa sige: "N&, men sa er der lige en, der gar lidt med ham eller laver noget andet
med ham. ” For alles skyld.

Laererne fra almenklassen vurderer, at lejrskolen har haft betydning for, at barnene har lzert hin-
anden at kende pa en positiv made pa tveers af de to klasser og indbyrdes i klasserne. Pa lejrsko-
len var der fokus pa samarbejde, fordi lzererne vurderede, at bgrnene derigennem kunne fa et
starre kendskab til hinanden.

Betydningen af faelles undervisning for eleverne

Spargsmalet er, hvad den fzelles undervisning betyder, dels for kulturen pa skolerne og dels for
eleverne. Den faelles undervisning indebaerer pa skole- og laererniveau et taettere samarbejde. Det
betyder, at specialklasserne ikke i sa stort omfang er adskilt fra andre laeringsmiljger pa skolerne.
Den falles undervisning betyder, at flere laerere kender eleverne i specialklasserne, og at laerere
fra specialklasserne far en teettere bergring med almenklasserne. For eleverne betyder dette sam-
spil, at de far mulighed for at udvikle nye relationer til en bredere gruppe kammerater, og at de
kan gare erfaringer med undervisningen i almenomradet. Laererne fremhaever, at den faelles un-
dervisning har en gavnlig virkning, nar elever i nogle tilfelde udsluses fra specialklasserne til al-
menklasserne. Det kan handle bade om, at de kender nogle af leererne, og om, at de kender de
andre elever. Eleverne fra specialklasserne opfatter ikke sig selv som fremmede, nar de skal udslu-
ses i almenklasserne.

Leererne fortaeller videre, at elevernes kendskab til hinanden gennem den falles undervisning og-
sa er en fordel i frikvartererne, fordi det betyder, at nogle af specialklasseeleverne har mod pa at
vaere sammen med almenklasseeleverne. Laererne vurderer, at elevernes ggede kendskab til hin-
anden har bidraget til en starre accept og @get tolerance eleverne imellem. P& den made nedbry-
des nogle af fordommene om specialklasseeleverne og specialklasserne. En laerer i udskolingen
forteeller:

Fx pd mit bevaegelses- og friluftshola, der har jeg to elever, som gar i specialkiassen ti/
hverdag. Og hvis du stiller dem op, og du gar med ua, sa ville du ikke kunne pege dem ud
... Pludselig er der ikke den faglighed, som de altid er blevet mdlt og vejet pa, den er vaek,
nu kan de faktisk praestere pa lige fod med andre. (...) Tror, det er den der sociale folelse
ar, at man kan noget sammen med andre. Jeg bilder mig ind, at det smitter af pa fagfage-
ne ogsda, det styrker selvtilliden og gor det lettere at vaere med.

Laererne vurderer, at det er vigtigt for specialklasseeleverne at kunne spejle sig i almenmiljget, og
at det styrker dem socialt og fagligt at vaere sammen med elever fra almenklasserne. Dette er
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saerligt vigtigt, ndr eleverne ndr en alder med aget selvbevidsthed, hvor de reflekterer over, hvad
det vil sige, at de gar i en specialklasse. Selvom nogle af specialklasseeleverne trives med under-
visningen i specialklasserne, indebaerer det at ga i specialklasse for en del af eleverne en form for
stigmatisering For mange elever er det en succesoplevelse at kunne deltage i undervisningen i al-
menklasserne:

N&r man nar den alder med storre identitetsbevidsthed i forhold til egen placering ... prae-

pubertet, sa er det ikke at foretrackke at ga i en specialklasse. De foler sig jo frasorteret, pad
en eller andet made er det jo et stempel at ga i specialklasse, lige meget hvor empatisk og

rar man er, og der er hyggeligt og god’ ...

Denne laerers holdning star umiddelbart i modsaetning til tidligere pointer i denne rapports analy-
se. Pa den ene side omtales specialklasserne som et godt lzeringsmiljg for nogle elever. Her frem-
haeves tryghed, forudsigelighed og teette lzerer-elev-relationer som noget saerligt betydningsfuldt.
Samtidig er mange laerere opmeaerksomme p4, at elevernes placering i en specialklasse indebeaerer
en potentiel stigmatisering. Denne umiddelbare modsaetning er et traek, der gar igen pa de fem
skoler og afspejler, at elevernes placering i en specialklasse kan opfattes forskelligt og opleves
modsaetningsfyldt. Laererne fremheever i den forbindelse den falles undervisning som en mulig-
hed for pa en tryg og overskuelig made at skabe @get kontakt pa elevniveau, hvilket i nogle til-
faelde kan reducere de negative aspekter ved at ga i en specialklasse.

Fzelles undervisning i alle fag — et eksempel

| det f@lgende vil vi give et eksempel fra en skole, der har eksperimenteret med at gennemfare
faelles undervisning i alle fag pa udvalgte klassetrin. Eksemplet illustrerer de udfordringer og mu-
ligheder, som denne form for organisering kan medfere.

Et drgangsteam har erfaringer med at gennemfare al undervisning som feelles undervisning for en
specialklasse for elever med bevaegehandikap og tale- eller sprogvanskeligheder og en almenklas-
se pd samme argang, sa klasserne i praksis fungerer som én klasse med laerere og paedagoger
som ét samlet klasseteam. Elever og lzerere havde i forvejen erfaringer med fzlles idraets- og mu-
sikundervisning. Den faelles undervisning er kendetegnet ved en hgj grad af holddannelse og ved
inddragelse af faglige aktiviteter, der er praktisk orienterede. Grunden til dette er, at laererne op-
lever, at holddannelse og praktiske og konkrete aktiviteter gar det muligt at tilrettelaegge under-
visningen pa en made, sa alle elever kan deltage i aktiviteterne og blive fagligt udfordret pa deres
individuelle niveau.

Et konkret forlgb, der afspejler dette, fandt sted i faget natur/teknik. Laererne i det pdgaeldende

team opfatter natur/teknik som et praktisk orienteret fag, som er velegnet til at favne hele elev-
gruppen. | det faelles undervisningsforlgb lavede eleverne mad som i stenalderen; det vil sige, at
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de deltog i aktiviteter som at teende bal, bage brad, lave suppe over bal og udbene en makrel,
der skulle ryges. Laererne beskriver forlgbet som en rigtig god oplevelse, og de vurderer, at alle
elever deltog aktivt.

| planlaegningen udnyttede laererne deres kendskab til hver enkelt elev som udgangspunkt for en
organisering af undervisningen, som sikrede, at alle elever havde reel mulighed for at vaere aktive
deltagere. Laererne havde eksempelvis planlagt en aktivitet, som de vidste ville vaere vanskelig for
en enkelt elev, der havde svaert ved at vaere i store forsamlinger. De var pa forhand opmaerk-
somme pa, at denne elev muligvis ville fa behov for statte til at kunne traekke sig fra undervisnin-
gen og til at kunne vende tilbage igen efter en pause. Andre elever blev stgttet af en ergotera-
peut, som fx hjalp en elev med bevaegehandikap med at udskzere en fisk.

Laererteamet organiserede sig pa to mader. Den ene var en organisering i "aktivitetsger” med
mindre grupper af elever, hvor opgaven blev forklaret meget konkret og detaljeret. Sammensaet-
ningen af disse mindre grupper var velovervejet og fastlagt pa forhand af leererne, primaert efter
sociale kriterier, fordi det er laerernes erfaring, at det faglige udbytte for elever med seerlige be-
hov @ges, nar de kender dem, de er i gruppe med. Den anden organiseringsmade var, at en laerer
havde rollen som “flyver”. En flyver har en fleksibel funktion og skal kunne traede til efter behov i
situationer, som pludseligt opstar. N@dvendigheden af denne form for fleksibel ressource haenger
sammen med de meget forskelligartede behov i gruppen af elever med szerlige behov. En laerer
beskriver overvejelserne i forbindelse med organiseringen af forlgbet:

Vi skal hele tiden tanke en lerer vaek fra forlobet, fordi der skal vaere en, der kan [ga fraj.
Der er nadlt til at vaere en, [hvis en elev] lige pludselig synes, nu er det her for meget, sa
kan man ikke ogsa have ansvaret for en gruppe, samtidig med at man skal ga efter en
elev, sa vi skal hele tiden taenke en voksen ud af forlobet.

Leererne forklarer, at behovet for stgtte ofte opstar pludseligt og skal handteres gjeblikkeligt, nar
situationen opstar.

Leererne skelner mellem faglig og social inklusion, nar de fortaeller om den faelles undervisning,
og bruger betegnelserne til at beskrive, om der i undervisningen er fokus pa faglige udfordringer
for alle eller fokus pa relationsdannelse og social laering knyttet til de faglige aktiviteter i under-
visningen. Betegnelsen social inklusion bruges ogsa til at beskrive skabelsen af en inkluderende
kultur i klassen eleverne imellem med stgtte fra laererne. Den sociale inklusion handler for lzererne
i den henseende primaert om, at alle elever skal opleve sig som en ligeveerdig del af faellesskabet,
og om at skabe en kultur og omgangsform, hvor der er accept af hinandens forskelligheder.
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Leererne fortaeller, at arbejdet med den sociale inklusion for dem har vaeret en proces, der strakte
sig over flere r — ogsa far man begyndte at undervise klasserne sammen. Arbejdet med at skabe
accept af hinandens forskelligheder handler fx om, at eleverne laerer, at der er forskellige regler
for forskellige elever. Dette kommer til udtryk ved, at nogle elever far lov til at holde flere pauser
end andre, til at blive inde i frikvartererne eller til at sidde og "dimse” med en bold. Opbygningen
af den socialt inkluderende kultur i klassen har lzererne desuden stgttet op om ved at holde fad-
selsdage sammen pa tvaers af almenklassen og specialklassen pa argangen.

Eleverne har i processen faet en indgaende viden om hinanden og om de forskellige individuelle
behov og hensyn. Efterhanden betyder dette, at eleverne ikke har behov for at stille spargsmal,
nar en elev far saerbehandling, fordi de godt ved, hvorfor det sker.

Den faglige inklusion forbinder laererne med en undervisning, der indfrier malet om store faglige
udfordringer for alle. Laererne mener, at den faglige inklusion er den svaereste, fordi det faglige
spaend fra de svageste til de dygtigste er meget stort, og det er svaert at differentiere undervis-
ning i tilstraekkelig grad:

Vi oplever, at det fungerer rigtig godt, hvis vi formar at lave en aktivitet, sa den rummer
det hele, men stadigvaek, hvor de er faelles om en ting, med udgangspunkt i det individuel-
le. Hvis det skal vaere fagligt, ikke?

Laererne beskriver, at det kan vaere en udfordring at have fokus pa bade de sociale og de faglige
elementer i undervisningen. De oplever, at der kan vaere en tendens til et meget staerkt fokus pa
den sociale inklusion, og de er opmaerksomme pa, at dette fokus ikke ma overskygge, at der skal
vaere faglige udfordringer for alle elever. En |zerer ytrer i det fglgende citat en bekymring for, at
man kommer til at arbejde efter en faellesnaevner, der ikke rummer udfordringer for alle:

Altsa, det er det, jeg taenker, som kan vaere en af barriererne [ved faelles undervisningj, det
er, at man ikke gar ud fra den laveste faellesnaevner. Det er noget, man hele tiden skal ha-
ve for gje, at der skal vaere en faglig udfordring for alle. De [almenkiasseeleverne] skal jo
ogsa udfordres, for vi skal jo ikke ga ud fra laveste niveau, bare fordi de skal vaere sam-
men.

Teamet har pa den baggrund eksperimenteret med gruppesammensaetninger ud fra et mere nu-
anceret kendskab til elevernes faglige kompetencer. Laererne er i hgjere grad end tidligere be-
gyndt at sammensaette efter faglige kriterier og faglige malsaetninger for et givent forlgb.

Laererne oplever, at arbejdet med fuld inklusion med al undervisning fzelles for special- og almen-
klassen har vaeret en hard proces. En af de starste udfordringer har vaeret planlagningen og or-
ganiseringen af den falles undervisning. Det gaelder iszer planlaegningen af undervisningsaktivite-
terne, den differentierede holddannelse og fordelingen af opgaver og ansvar laererne imellem.

56 Danmarks Evalueringsinstitut



Dertil kom tilpasning af henholdsvis elevernes og laerernes skemaer til mgder med ressourceper-
soner og samarbejdspartnere. Sidstnaevnte gjaldt for elevernes vedkommende fx mader med fy-
sio- og ergoterapeut, og for laerernes vedkommende gjaldt det m@der om eleven med fysio- og
ergoterapeut og foraeldre samt personalemader m.m.

Planlaegningen af de differentierede undervisningsaktiviteter blev en meget omstaendelig koordi-
neringsopgave, og laererne beskriver, at planlaagningen kom til at fylde for meget og blev styren-
de for undervisningen:

Sa vi har simpelthen pa et tidspunkt mdttet hive lidt i handbremsen og sige: “Nu giver det
ikke helt mening mere, nu ma vi justere.” (...) For os var det ikke roligt, og for barnene var
det heller ikke roligt.

En anden udfordring var, at laererne efter nogen tid med den fzelles undervisning opdagede, at
ansvarsfordelingen laererne imellem med hensyn til de enkelte elevers lzering ikke var pa plads.
Eksempelvis oplevede de lzerere, der normalt havde ansvar for specialklasseeleverne, at de ikke
havde det forngdne overblik over elevernes individuelle laering og progression, fordi de havde
haft s& meget fokus pa at gennemfare den faelles undervisning.

Det var det, der gik op for os der i foraret, at: “Guad, jeg ved egentlig ikke, hvad han laver i
matematik. Jeg har ikke sadan hand om ham!”

Leererne vurderer, at faelles undervisning for special- og almenklasser stiller krav til, at man som
laerer har bade et ansvar for hele elevgruppen og en tydelig ansvarsfordeling i teamet laererne
imellem, s& man sikrer et fokus pa alle elevers muligheder for deltagelse og faglige progression.

Leererteamet er pa nuvaerende tidspunkt ndet frem til en ny organisering, hvor undervisningen i
nogle fag foregar opdelt i almen- og specialklasse, og i andre fag gennemfgares stadig faelles un-
dervisning. Leererne fremhaever, at de har gjort vigtige erfaringer med de udfordringer, der kan
vaere knyttet til fuld inklusion mellem special- og almenklasser, og at de vil bruge disse erfaringer
fremadrettet. Erfaringerne omfatter blandt andet en bevidsthed om, hvad det kraever at gennem-
fare faelles undervisning i alle fag, ndr man samtidig skal varetage sine professionelle forpligtelser
som laerer. Det gaelder iseer med hensyn til den kontinuerlige opmaerksomhed pa den enkelte
elevs faglige progression i fagene.

Et andet laererteam pa samme skole har ligeledes fors@gt sig med fzelles undervisning for special-
og almenklassen i alle fag. Laererne beskriver en enkel og systematisk organisering som afgaren-
de for succes med den falles undervisning. Den fzelles undervisning betad, at der var 32 elever i
den sammenlagte klasse, der skulle tilgodeses. Laererne vurderer, at systematikken i planlaegnin-
gen og organiseringen af undervisningen var afgarende for, at de kunne bevare overblikket og
gennemfgre holddannelsen for den store gruppe elever:
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Mandag, onsdag og fredag, der er det vaerksted, dagens sa&tning og laesning, sa vidste de,
at de skulle de tre ting igennem, og de er slet ikke i tvivl. For det er man nedt til, nér man
skal have 32 elever igennem alle tre vaerksteder. Onsdag var det altid leeseforstselse, sa de
vidste det hver dag. Der kom selvfalgelig nye vaerksteder hver fierde uge, men sa blev de
introduceret til det.

Laererne vurderer, at den stramme struktur i hgj grad havde betydning for eleverne, og de fortael-
ler, at de blev opmeaerksomme pa vigtigheden af strukturen, da en laerer i teamet blev sygemeldt.
Dette rokkede ved strukturen, og arbejdet, som den sygemeldte lzerer skulle varetage, kunne ikke
udfares af en vikar, der ikke var vant til at arbejde sa struktureret.

5.2  Opsummering

Samlet set viser dette kapitel, at der gennemfares flles undervisning i 30 % af specialklasser-
ne/specialklasseraekkerne, og som oftest pa ugentlig basis. Den fzelles undervisning gennemfares
hyppigst i specialklasser, der er malrettet elever med generelle indlaeringsvanskeligheder, og spe-
cialklasser, der er malrettet elever med laese- og skrivevanskeligheder. Pa et flertal af skolerne
gennemfgres ogsa faelles idraetsarrangementer og faelles temauger eller -dage, mens falles lejr-
skoler kun gennemfares pa en mindre andel af skolerne.

Skolelederne vurderer, at faelles undervisning kraever en saerlig organisering. Det kraever, at un-
dervisningen skemalaegges parallelt, s klasserne har de samme fag pa samme tidspunkt. Derud-
over kan det vaere en fordel, hvis undervisningen ogsa indholdsmaessigt tilrettelaagges parallelt,
sa klasserne undervises i de samme temaer i udvalgte fag i labet af aret. Det giver muligheder for
holddannelse pa tvaers.

| kapitlet vurderer lzerere pa flere af de skoler, der indgar i interviewundersggelsen, at idraet er
saerligt velegnet til feelles undervisning. De peger pa, at faget er praktisk orienteret, og at nogle
elever fra specialklasserne har gode faglige ressourcer i faget.

En anden mulighed for fzelles undervisning er valgfag og/eller linjefag i udskolingen, hvor der
gennem holddelinger kan etableres faelles laeringsmiljger. Der er positive erfaringer med special-
klasseelevernes deltagelse i valgfagene, og leererne begrunder det med, at specialklasseeleverne
kan veelge efter interesse og derfor er motiverede for at deltage. Det skaber et godt grundlag for
faelles erfaringer med eleverne i almenklasserne. Valgfagene kan give muligheder for, at man op-
dager ressourcer hos specialklasseeleverne, som man ikke har set tidligere.

Kapitlets analyser viser dog, at der er behov for, at laererne har en lgbende opmaerksomhed pa
eleverne i den faelles undervisning. Den faelles undervisning kan vaere meget kraevende for speci-
alklasseeleverne. Laererne vurderer, at der er behov for stgtte undervejs, og at specialklasseele-
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verne bruger specialklasserne som en form for base, som de kan sgge tilbage til. Laererne ser det
som en styrke, at eleverne ger erfaringer i almenmiljget, men samtidig har mulighed for at fa
stgtte og udvikle nye kompetencer i specialklasserne.

Samlet set viser kapitlet, at den fzelles undervisning er velegnet til at give eleverne nye relationer
pa tvaers, til at skabe gget accept og tolerance og til at give eleverne mulighed for at vaelge fag
efter interesse og motivation.

Pa flere skoler betragtes det som en stor fordel, hvis ledelsen og laererne har meget klare forvent-
ninger til specialklasseelevernes deltagelse i den falles undervisning og fx ogsa deres deltagelse i
afgangspraverne.

Leerere og ledere peger 0gsa pa, at der tages mange individuelle hensyn og foretages tilpasninger
i undervisningen, sa specialklasseeleverne reelt har mulighed for at deltage. Det handler for lae-
rerne om at have opmaerksomhed pa elevernes vanskeligheder og sarbarhed. Denne opmaerk-
somhed er forudsaetningen for at arbejde med eleverne individuelt og give dem redskaber og
kompetencer til at hdndtere de udfordringer, de mgder, men den muligger ogsa arbejdet med at
udvikle gode faelles lzeringsmiljger og med relationerne blandt eleverne.

Pa en af de fem skoler, der indgar i interviewundersggelsen, har leererne erfaringer med feelles
undervisning i alle fag for en special- og en almenklasse. Den fzelles undervisning er kendetegnet
ved en hgj grad af holddannelse og ved praktisk orienterede aktiviteter. Laererne skelner mellem
social og faglig inklusion. De oplever, at den sociale inklusion i form af relationsdannelse og social
lzering har vaeret en stor succes i forlgbet, men de vurderer samtidig, at den faglige inklusion,
som indebaerer, at der skal vaere faglige udfordringer for alle, har vaeret mere vanskelig. De ople-
ver, at det var en stor udfordring at tilgodese alle elevers individuelle faglige niveau, og at plan-
lzegnings- og koordineringsarbejdet kom til at fylde uforholdsmaessigt meget.

Endelig er det vaerd at naevne, at kapitlet viser, at gennemfgrelsen af den feelles undervisning og-
sa har en betydning for kulturen pa skolerne. Der er ikke laengere tale om to helt adskilte lee-
ringsmiljger. Nar der skabes @get kendskab pa tvaers — bade pa laererniveau og blandt eleverne -
giver det muligheder for gget videndeling til gavn for undervisningen i almenklasserne, og det
giver bedre forudsaetninger for, at elever kan udsluses fra specialklasserne til almenklasserne.
Denne mulighed for udslusning analyserer vi naermere i det falgende kapitel.
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6 Specialklasseelevers deltagelse i
undervisningen i almenklasserne

| dette kapitel belyses det, hvordan og i hvilken udstraekning enkeltelever eller grupper af elever
fra specialklasserne deltager i undervisningen i almenklasserne pa skolerne. Dette sker i nogle til-
faelde, fordi eleven eller eleverne forventes at profitere socialt og/eller fagligt af undervisning i
almenklasserne i bestemte fag, mens de modtager den resterende undervisning i specialklassen. |
andre tilfaelde sker det med udgangspunkt i en plan og et gnske om en gradvis udslusning af ele-
ven fra specialklassen og dermed pa laengere sigt fuld deltagelse i laeringsfaellesskabet i en al-
menklasse.

Fokus for kapitlet er, hvordan lzerere og ledelse pa skolerne skaber muligheder for, at elever fra
specialklasserne kan deltage i undervisningen i almenklasserne, og hvordan skolerne arbejder
med, at processen kan forega pa en hensigtsmaessig made for eleven, forzeldrene, leererne og
den modtagende almenklasse. Det vil sige, at det er de processer, der leder frem til en elevs fulde
eller delvise deltagelse, der iszer er i fokus. Elevers overgang fra special- til almenklasser er, som
det beskrives i dette kapitel, en kompleks proces, som dels indebeerer, at laererne skal identificere
de elever, der har mulighed for fuld eller delvis deltagelse i undervisningen i almenklasserne, og
dels indebeerer, at laererne tilrettelaegger en proces, som sikrer tryghed og overskuelighed for alle
parter.

Gennem en analyse af interviewene pa de udvalgte skoler saettes der fokus pa, hvordan skolerne
identificerer de elever, der vil kunne udsluses til almenklasserne, hvilke typer af samarbejde der
etableres mellem laerere fra henholdsvis special- og almenklasser, hvordan eleven stattes i udslus-
ningsprocessen, og hvordan forzldrene inddrages.
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6.1 Omfang af enkelte elevers deltagelse i undervisningen i

almenklasserne
| dette kapitel er der fokus pa elevernes overgang fra special- til almenklasser. Som det fremgar af
tabel 9, var der i halvdelen af specialklasserne/specialklasseraekkerne ingen elever, der skiftede til
fuld deltagelse i en almenklasse i skoledret 2011/2012. 1 30 % af specialklasser-
ne/specialklasseraekkerne skiftede 1-10 % af eleverne fra special- til almenklasse, mens det i 12
% af specialklasserne/specialklasseraekkerne var 11-25 % af eleverne.

Tabel 9
Andel af elever i specialklasser/specialklasseraekker, der skiftede til fuld deltagelse i en
almenklasse i skolearet 2011/2012 (N = 379)

Andel af elever i specialklasser/specialklasseraekker Andel af specialklasser/specialklasseraekker
0% 51 %

1-10 % 30 %

11-25 % 12 %

26-50 % 5%

51-100 % 2%

| alt 100 %

Kilde: Spargeskemaundersagelse blandt skoleledere pa skoler med specialkiasser i 2072.

Tabel 10 viser, at lidt flere elever deltog regelmaessigt i undervisningen i almenklasserne i bestem-
te fag. | 24 % af specialklasserne/specialklasseraekkerne var der ingen elever, der deltog regel-
maessigt i undervisningen i almenklasserne i bestemte fag. 1 21 % af specialklasserne deltog 1-10
% af eleverne, mens 11-25 % af eleverne deltog i 24 % af specialklasserne. Det fremgar af tabel
9 0g 10, at der er vaesentlig flere elever fra specialklasserne, der deltager i undervisningen i al-
menklasserne i bestemte fag, end elever, der skifter helt fra special- til almenklasser.
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Tabel 10
Andel af elever fra specialklasserne, der deltog regelmaessigt i undervisningen i almen-
klasserne i bestemte fag i skolearet 2011/2012 (N = 364)

Andel af elever i specialklasser/specialklasseraekker Andel af specialklasser/specialklasseraekker
0% 24 %
1-10 % 21 %
11-25 % 24 %
26-50 % 13 %
50-100 % 18 %
| alt 100 %

Kilde: Spargeskemaundersagelse blandt skoleledere pa skoler med specialkiasser i 2072.

De elever, der deltog i bestemte fag i en almenklasse, deltog typisk i idraet, matematik og dansk (i
prioriteret raekkefalge).

Udslusning af elever fra special- til almenklasser fylder i forhold til antallet af elever forholdsvis lidt
pa skolerne, jf. tabel 9 ovenfor. Der er dog tale om et tema, som lzerere og ledere betragter som
meget vigtigt. Pa flere af de skoler, hvor der er gennemfart interview, taler laerere og ledere om,
at der er sket en markant kulturforandring pa skolerne. Hvor specialklasserne tidligere i vid ud-
straekning fungerede adskilt fra almenklasserne, har ledelse og laerere pa de fem skoler arbejdet
med at skabe en hgj grad af samspil og samarbejde mellem specialklasser og almenklasser. Der er
forskel pa, hvilke elementer der isaer har haft betydning for, at der er blevet skabt en ny kultur pa
skolerne. Pa nogle skoler fremhaeves det, at man har aendret specialklassernes fysiske placering,
sa de nu er taettere pa almenklasserne. P& andre skoler laegges der vaegt pd, at der er skabt et nyt
faelles grundlag for det paedagogiske arbejde med inklusion pa skolen, og endelig er der skoler,
der laegger vaegt pa, at der er skabt et teet samarbejde mellem lzererne i hverdagen, fordi mange
laerere underviser i begge typer af klasser, eller fordi der er etableret faelles drgangsteam pa tvaers
af special- og almenklasser.

6.2 Overgang fra specialklasser til almenklasser

Skolekultur, der er indstillet pa samspil og samarbejde

Pa tvaers af skolerne i undersggelsen bliver en dben og samarbejdsvillig skolekultur naevnt som et
vigtigt element i et frugtbart samarbejde mellem special- og almenklasser. Pa den baggrund er
der i fgrste omgang fokus pa, hvordan der kan etableres en kultur pa skolerne, hvor lzererne lg-
bende er opmaerksomme pa elevernes muligheder for delvis, eller pa laengere sigt, fuld deltagelse
i undervisningen i almenmiljget.
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Pa en af skolerne i unders@gelsen vurderer ledelsen, at den har haft til opgave at praege kulturen
pa skolen ved at formulere en klar forventning til laererne om, at de hele tiden skal veere op-
maerksomme pa muligheder for, om elever fra specialklasserne kan inkluderes i almenklasserne.
En skoleleder fortaeller, at der ikke er nogen specifik strategi for udslusning fra special- til almen-
klasser pa skolen, men en forventning til laererne om, at de hele tiden er pa udkig efter mulighe-
der. Skolelederen lzegger vaegt pa, at muligheder for udslusning hele tiden skal holdes for gje:

Man skal lobende vaere opmeaerksom pad, at vi ikke skal varme barnene i vores system, hvis
de har muligheder for andet.

Pa en anden skole vurderer ledelse og laerere, at skolens kultur er kendetegnet af en hgj grad af
abenhed og tolerance over for forskellighed. Denne dbenhed og tolerance gar, ifglge skolelede-
ren, mange ar tilbage og hanger sammen med, at elevgrundlaget i skoledistriktet er kendetegnet
af en stor procentdel af tosprogede elever og elever med ressourcesvag familiebaggrund. Disse
karakteristika har bevirket, at man pa skolen er vant til at tage imod elever med meget forskellige
forudsaetninger for leering og med behov for omsorg. Kulturen i laerergruppen er dermed praeget
af, at elevgruppen har saerlige behov af forskellig karakter.

Pa den baggrund er der blandt lzererne skabt en kultur for, at man taler dbent om problemerne.
En skoleleder beskriver det pa falgende made:

Man har aldrig faet lov til at skabe et billede af, at alting var fryd og gammen. Man har
haft behov for at dele med hinanden.

Skoleledelsen vurderer, at medarbejderne i hgjere grad end tidligere er parate til og indstillede pa
at tage elever med saerlige behov ind i klassen, fordi leererne har blik for, at eleven kan fa gavn af
at veere i almenklassen. Paratheden hanger sammen med, at laererne generelt har et godt kend-
skab til alle elever, blandt andet pa grund af en afdelingsmaessig organisering, hvor specialklas-
serne er fysisk placeret i den afdeling, hvor eleverne aldersmaessigt hgrer til.

Match mellem elev, larer og klasse

Laererne beskriver elevernes overgang fra special- til almenklasser som en proces, der involverer
flere parter, og hvor der indgar mange faglige draftelser, og de peger pa, at eleven skal fglges
taet i hele forlgbet. En laerer beskriver processen pa falgende made:

Nar man skal udsluse en elev, sa er der jo mange ting, der spiller ind. Vi skal snakke med
Izererne selvialgelig, og vi skal taenke pd, hvordan vi ger det, og vi skal snakke med forael-
drene. Og det er vigtigt selvialgelig, at leererne er indstillet pa at 13 en elev ind, som de
madske skal bruge lidt ekstra opmaerksomhed pd, i starten i hvert fald.

64 Danmarks Evalueringsinstitut



Det er ifglge lerere og skoleledere vigtigt at skabe et godt match mellem den specialklasseelev,
der eventuelt skal udsluses, og den modtagende almenklasse. En skoleleder konstaterer i den
forbindelse:

Det er jo ikke alle klasser, der er lige hensigtsmaessige mdske, sa den viden skal de have
indsamlet og fundet ud af: “OK, men vi har det her barn, hvilken klasse passer bedst, hvil-
ke lzerere er det, vi skal snakke med om det her?”

Pa nogle skoler laegger laerere og ledelse vaegt pa, at det skal vaere muligt for en laerer i en al-
menklasse at sige nej til at modtage en elev fra specialklasserne. P4 en skole vurderer leererne, at
den hgje grad af abenhed i forhold til at modtage elever fra specialklasserne haenger sammen
med, at det er legitimt blandt lzererne at sige nej til at modtage en elev i klassen, hvis der ikke er
overskud til opgaven pa det givne tidspunkt. Det manglende overskud kan fx haenge sammen
med, at leereren ikke vurderer, at der er en tilpas rummelighed i elevgruppen til, at en ny elev
med saerlige behov ville kunne profitere socialt af at vaere i klassen. Det kan fx vaere en klasse
med en hard tone og meget drilleri, men det kan ogsa vaere en klasse med mange elever med
sociale problemer. Endelig kan det haenge sammen med, at en laerer pa grund af vanskeligheder
med at handtere sin klasses problemer ikke magter at patage sig en yderligere opgave med at in-
kludere en elev med seerlige behov i klassen:

Det kan ogsa vaere en klasse med sa mange voldsomme sociale problemer, at man sim-
pelthen ikke magter mere. Dem har vi ogsa nogle gange, hvor der er sa meget at tage fat
I, s8 man som leerer kunne sige. “Jeqg kan ikke magte det.” Det kunne man ogsa god't fo-
restifle sig.

Leererne preeciserer, at det i sidste ende er ledelsens beslutning, og hvis ledelsen vurderer, at det
er den bedst egnede klasse, sa kan lzereren ikke sige nej.

Beslutningen om at igangsaette en udslusning traeffes ofte ud fra konkret viden om en specifik
elev og en specifik klasse. Interviewene viser, at der i nogle tilfaelde er tale om en proces, hvor
specialklasselaerere og de gvrige lzerere taler sig frem til en god lgsning, som fx kan handle om,
hvor hurtigt den pagaeldende elev skal udsluses, og/eller om specialklasselaerernes mulighed for
at vaere en stgtte i processen. Pa nogle skoler har laererne et sa stort kendskab til hinanden og til
hinandens klasser — fx gennem fzelles drgangsteam og faelles undervisning — at de kun igangsaet-
ter en udslusning, nar de har en klar formodning om, at der er et godt match mellem eleven og
en klasse.

Pa en af skolerne vurderer specialklasselzererne eksempelvis, at almenklasseleerernes kompetencer
og ressourcer ofte indgar i overvejelserne, nar specialklasselaererne drgfter en potentiel udslus-
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ning. Det vurderes at udgare en ekstra byrde at modtage en elev, fx med hensyn til at tilrette-
lzzgge undervisningen, sa den fungerer for alle elever. En specialklasselaerer beskriver draftelsen
om et potentielt forlgb som en forhandlingsproces:

Det, jeg gor, er at sparge klasselererne forst, 0g sa siger de mdske, at det slet ikke kan /a-
de sig gore, og sa sperger jeg, om vedkommende bare kunne have geografi, samtidig med
at jeg serger for at lese lektier med dem? 53 pa den made kan man meget tit forhandle
sig frem til det. (...) For jeg ved jo godt, at det er en belastning, jeq laegger pa den leerer,
for hvis det barn reelt skal have et udbytte af det, sa er de nadt til at vaere med, og sa er
det nogle helt andre ting, man skal overveje, nar man laver den undervisning.

Specialklasselaereren peger her pa, at det for almenklasselzrerne ikke bare er et spgrgsmal om at
fa endnu en elev i klassen. Der er tale om en forholdsvis stor opgave, hvis den skal varetages or-
dentligt. Processen indebaerer ofte, at undervisningen skal andres, og ofte er der behov for at
arbejde med det samlede Izeringsmiljg i klassen.

Ledelsen inddrages ofte i processen, efter at forhandlingen har fundet sted laererne imellem, i
den fase, hvor den egentlige beslutning om udslusning skal treeffes. En laerer forteeller:

Vi skal jo altid have grent lys fra ledelsen, inden vi ma ga i gang, sa ndr nu vi har lavet de
her studehandler indbyrdes, sa er vi gaet ind og har sagt, at nu ger vi sddan og sadan. Og
sd er der blevet sagt ja eller ney.

Udvikling af samspil og samarbejde mellem specialklasser og almenklasser opfattes pa tvaers af
skolerne som en proces, der szerligt de seneste ar er kommet i fokus og pa forskellig vis er kom-
met godt i gang pa de enkelte skoler. Det er en gennemgaende vurdering i interviewene, at der
er blevet etableret en kultur pa skolerne, der indebaerer en parathed til at tage imod elever fra
specialklasserne. | og med at udviklingen betragtes som en proces, er der samtidig en opmaerk-
somhed pa, at samarbejdet kan forbedres og udvikles. Eksempelvis kan nogle lzerere blive bedre
til at modtage elever fra specialklasserne eller udvikle undervisningen, sa eleverne fra specialklas-
serne far et tilstraekkelig fagligt og socialt udbytte.

Af interviewene fremgar det desuden, at der pa nogle skoler er behov for at arbejde med special-
klasselaerernes holdninger til elevernes muligheder for inklusion i almenklasserne. Pa nogle skoler
vurderer skoleledelsen, at nogle specialklasselaerere har tavet med at igangsaette disse processer,
fordi de vurderer, at eleverne skal beskyttes mod det mere uoverskuelige og uforudsigelige lae-

ringsmilj@ i almenklasserne. Som tidligere beskrevet er der blandt de interviewede lzrere og lede-
re modsatrettede holdninger til fordele og ulemper ved elevers placering i specialklasserne, lige-

som der er forskellige meninger om elevernes udbytte af fuld eller delvis udslusning til almenklas-
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serne. Der er blandt lzererne forskellige tolkninger af elevernes behov, blandt andet for statte i
forbindelse med udslusning. Der tegner sig et billede af, at mens elevernes sarbarhed og vanske-
ligheder gar, at nogle lzerere vurderer, at eleverne bgr blive i specialklassen, medfarer det, at an-
dre leerere vurderer, at der er behov for ekstra statte i forbindelse med udslusningen, og at ud-
slusningen, som vi kommer ind pa i naeste afsnit, bar ske gradvist.

En almenklasseleerers fortzelling om udslusning

| skoledret 2011/2012 begyndte et forlgb med gradvis udslusning af en dreng, som pa da-
vaerende tidspunkt gik i 1. klasse. Efter jul begyndte han at vaere i almenklassen tre-fire ti-
mer om ugen i matematik og idraet. Laererne i henholdsvis specialklassen og almenklassen
vurderede alle, at det gik fint med udslusningen, og besluttede derfor i samrad med ledel-
sen og foraeldrene at udsluse drengen helt til almenklassen ved starten af 2. klasse. Set fra
almenklasselaererens perspektiv har det vaeret et positivt, men ogsa kraevende forlgb. Lae-
reren uddyber, at der var ekstra laererressourcer til opgaven i 1. klasse, men ikke nu, hvor

eleven er fuldt udsluset i 2. klasse. Laereren fortzeller:

Det er jo ikke noget, man bare lige gar, kan jeg maerke nu. Fordi det gik rigtig fint med de
der timer, han var der sddan ligesom pa prave eller sddan for at vaenne sig til det. Og det
gar egentlig ogsa fint nok nu, men det er et stort skridt at tage, at tage et barn fra special-
klassen og bare lige saette | normalklassen. Han kommer fra en klasse, hvor de sad fem i
en klasse, hvor der er 20 nu, og det kan vi godt maerke er smaddersvaert for ham. 53 det
er der, udfordringen kommer. Altsa, nu er det blevet hverdag.

Leereren oplever, at opgaven med at sikre elevens faglige og sociale deltagelse i klassen er
vanskelig, og han fgler sig ikke klaedt pa til opgaven. Fx oplever han, at han mangler viden
om den pagaeldende diagnose og de udfordringer, som drengen oplever. Det kommer fx
til udtryk ved, at leereren kan opleve en form for irritation, nar eleven ikke lever op til hans
forventninger. Drengen virker umiddelbart nem at have i klassen, men lzereren oplever at
have brug for mere viden, hvis han skal kunne tilrettelaegge en god undervisning med til-
passede forventninger til elevens muligheder for lzering og faglig udvikling. Laereren forkla-
rer:

Sa hvis nu jeg var uddannet til at have med beorn at gare, der havde en diagnose, sa ville
Jeg jo bedre forsta: “"Na, jamen det er jo klart, at jeg ikke kan forvente det samme af ham,

som jeg kan forvente af de andre barn. ”

| forbindelse med selve overleveringen fik laereren informationer om drengen, og han var

Specialklasser i folkeskolen 67



selv med til at beslutte, at drengen skulle udsluses helt. Ved revisitationen blev det beslut-
tet, at drengen skulle fortsaette i almenklassen, men man valgte at vente lidt med at ud-
melde ham af specialklassen for at vaere sikker p4, at det fungerede for ham. Det vil sige,
at der indtil videre er mulighed for, at drengen kan vende tilbage til specialklassen.

Den gradvise udslusning

Pa skolerne i undersagelsen er det udbredt praksis, at udslusning finder sted som en proces, der
gradvist tilpasses elevens motivation og forudsaetninger for laering. Dette skyldes blandt andet, at
udslusningsprocesser ofte betragtes som en meget kraevende proces for eleverne.

Processen med at finde ud af, hvilke elever der er parate til at blive udsluset eller til at deltage i
enkelte fag i almenklasserne, starter i specialklasserne blandt de lzerere og padagoger, som ken-
der eleven. Laererne oplever det ikke som vanskeligt at identificere de elever, der kan udsluses. En
laerer fra specialklassen siger:

Har man veaeret i gamet | mange dr, sa er det overhovedet ikke svaert, for vi har jo team-
mader, og vi snakker om de enkelte barn hele tiden. Vi laver jo 0gsa individuelle undervis-
ningsplaner.

Laererne understreger, at det er vigtigt, at udslusningen foregar over en periode. Den gradvise
udslusning kan forega over et halvt til et helt ar. Forlabene tilrettelaegges individuelt pa skolerne,
men det er gennemgadende, at man starter med enkelte fag. Fagene udveelges med udgangs-
punkt i den enkelte elevs faglige styrker. Gradvist udsluser man i flere fag, indtil man pa et tids-
punkt kan vurdere, om en fuld udslusning er mulig. Det er dog ikke alle elever man vurderer skal
udsluses helt. Laerere og ledelse beskriver, at det for nogle elever kan vaere tilstraekkeligt at delta-
ge i enkelte fag i almenmiljget. De vurderer i den forbindelse, at alene deltagelsen i undervisnin-
gen i almenklasserne kan have en positiv betydning for elevens motivation og selvtillid.

Pa nogle skoler i undersggelsen bliver den farste fase, hvor eleverne deltager i enkelte fag fa ti-
mer om ugen, anskuet som en form for praktik eller virkelighedstjek. En lzerer lzegger i det fal-
gende citat veegt pa, at processen betyder, at eleven ikke bare bliver kastet ud i almenklassen pa
fuld tid:

Vi praver lige at lade vedkommende vaere i tx matematik fire uger i traek og ser, hvordan
det gdr. Et virkelighedstjek. S& de ikke bare bliver kastet ud i det.
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Pa andre skoler i undersggelsen udsluser man slet ikke elever i indskolingen og det farste ar pa
mellemtrinnet. Elever udsluses typisk i 6. eller 7. klasse. En skoleleder vurderer, at grunden til, at
eleverne sjeeldent udsluses tidligere, er, at specialklasseeleverne har for store udfordringer til at
kunne rumme det. Han argumenterer for, at hvis de kunne udsluses sa tidligt i deres skoleforlab,
burde de slet ikke visiteres til specialklasser, fordi de netop burde falde i den gruppe, som inklu-
deres i almenklasserne fra starten:

! indskolingen, der er det meget sjzeldent, fordl sa er det jo ikke det her tilbud. Hvis barnet
magter det allerede i indskolingen, sa far vi det ikke, sa skal vi ikke have det ... Det er ty-
pisk midt | mellemtrinnet eller sidst i mellemtrinnet.

Som beskrevet er en gradvis udslusningsproces en gennemgaende metode pa tveers af skolerne
til at udsluse elever fra specialklasser til almenklasser. Selve den konkrete praksis for udslusningen
er der forskel pa skolerne imellem. Blandt andet er der forskel pa, hvor laenge en elev skal vaere
fuldt udsluset, far eleven endelig udskrives af specialklassen. Pa én skole venter man et par ma-
neder for at se, om eleven trives socialt og fagligt i almenklassen. Pa en anden skole vurderer
man, at der skal ga et halvt til et helt ar, far man kan vaere sikker p3, at eleven trives i klassen og
far et tilstreekkeligt fagligt udbytte. Dernaest er der forskel pa omfanget af leererressourcer, der
prioriteres til at stgtte udslusningsprocessen.

Eleverne forberedes pa udslusning til almenklasserne

Nogle lzerere laegger vaegt pa at arbejde med eleverne i et laengere forlgb i specialklasserne, sa de
bliver parate til at kunne udsluses langsomt i almenklasserne. Leererne arbejder med elevernes
selvtillid og selvstaendighed, fordi netop de kompetencer vurderes at vaere vigtige, hvis eleverne
skal kunne deltage fuldt i den almene undervisning. Laererne beskriver, at de lgbende udfordrer
eleverne, men i de trygge rammer i specialklassen, for at de pa laengere sigt skal kunne handtere
starre udfordringer:

Altsa, vi skubber pa hele tiden, sa langt, som de kan, men i trygge rammer, ikke? Og det
viser sig jo, det giver jo rigtig stor succes.

Leerere pa en anden skole fortzller, at de, nar de har spottet en elev, som de overvejer at udslu-
se, forbereder processen i specialklassen. De anskuer det som et spgrgsmal om at presse eleverne
og skubbe dem lidt ud over kanten for at se, hvordan de reagerer.

Vi kan ga ind og presse dem, fordi vi er to, vi kan skubbe dem lidt ud over kanten og se,

hvordan vil han reagere her, hvad vil han gare, nar de er flere? For de er jo pressede, nar
der bliver stillet bestemte opgaver eller krav om bestemt adfzerd.
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Dernaest er det ifglge laererne vigtigt at starte forsigtigt ud med et par enkelte timer og hele tiden
have for gje, hvordan eleverne reagerer, og samle lgbende op. Processen tilpasses dermed i hgj
grad den enkelte elevs reaktioner.

Leererne vurderer dermed det arbejde med eleverne, som gar forud for en eventuel udslusning,
som afgarende for, at inklusion i almenmiljget kan blive en succes. De laegger vaegt pa, at arbej-
det i specialklassen har haft fokus pa bade det faglige, pa elevernes sociale kompetencer, pa ele-
vernes fritidsliv og pa den taette kontakt med forzeldrene. Det arbejde betyder, at laererne har en
meget teet relation til eleverne, som kan bruges som en ressource, nar eleverne udsluses til al-
menmiljget. Laererne oplever, at de gennem deres viden om og relation til eleverne sa at sige kan
fiernstyre dem. En laerer beskriver, hvordan laererne guider eleverne i processen:

Der skal ikke andet ti], end at man lige siger, at de skal vaere opmaerksomme pa de ting, sa
er de trygge, og sa kan de ga uad, for de kan komme tilbage igen. Det er alta og omega, at
den relation er der til de her elever ... De ved, man er der, de ved, man samler dem op, om
man sd skal sige det 6.000 gange. Men hvis den relation forsvinder, sé kan man ikke stot-
te.

Det betyder, at den gradvise udslusning til almenklasserne i nogle tilfeelde indebaerer, at special-
klasselzererne fastholder en kontakt til eleverne i en laengere periode. Set fra laerernes perspektiv
er formalet med denne kontakt at skabe en tryg proces for bade elever og laerere. En lzerer be-
skriver, at han bevarede kontakten til tre elever, der blev udsluset i 7. klasse:

Altsa, vi falger jo eleverne for dels at bakke lererne op, med hvad der nu kunne vaere af
gode ideer, hvis noget gar galt. og sa fremdeles. Sa de ikke mister det her tryghedsbegreb,
men lige sa langsomt, sa sljpper de os. Og sa soger de ikke os lengere.

Udslusning lykkes ikke altid

Det er dog ikke altid, processen lykkes, og flere lzerere fortaeller om forlgb, hvor de matte traekke
eleven tilbage i specialklassen i en periode. Det handler i flere tilfaelde om, at eleven reagerer an-
derledes end forventet pa undervisningen i almenklassen. En laerer fortaeller om en dreng, som
man overvejer at traekke tilbage i specialklassen:

Vi har hatt en dreng, siden han var lifle, og med ham spottede vi hurtigt, at han rent fag-
ligt og intellektuelt var et helt andet sted end de andre specialklasseelever. Han kunne
nogle ting rent sprogligt ... Og vi tenkte, at sprogfag, det ma da veere et sted, vi skal pro-
ve at 3 ham ud. Vi har droftet det med foraeldrene, som er meget interesserede, de kan
ogsd se, at han har nogle styrker. Men han har bare sa mange ting, som blokerer, men vi
har provet at presse ham lidt. Vi har taget ham med i hallen fx, nar vi har juleafslutning, og
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provet at observere, hvordan det gar med ham, nar der er mange born samlet, og det kan
han ikke rumme. 53 har vi pravet ham af i idraet, ndr der bliver sat musik pd, fx da han var
mindre, der reagerede han voldsomt pa musikken og lagde sig ned i et hjorne. Pa den ma-
de spotter vi, at han ikke er klar nok til at komme over i en stor gruppe endnu, selvom han
rent fagligt kunne baere det.

Der kan veere flere grunde til, at en elev traekkes tilbage i specialklassen. | det omtalte eksempel
handler det primart om reaktioner pa at skulle vaere i et starre og mere utrygt laeringsmiljg. |
nogle tilfaelde kan det mere uoverskuelige og for nogle elever utrygge laeringsmiljg betyde, at de
bliver frustrerede og udadreagerende, men ofte reagerer eleverne ved at traekke sig vaek fra de
sociale faellesskaber i klassen. De er fysisk til stede, men ikke egentlige deltagere i laeringsfaelle-
skabet. Specialklasselaererne vurderer i disse tilfaelde, at eleven ikke far et tilstraekkeligt fagligt
udbytte af undervisningen i almenklasserne.

Ifalge lzererne er udslusning ofte en fglsom proces for eleverne, og det er vigtigt at udslusningen
ikke bliver et nederlag for eleven, hvis den ikke fungerer. Det handler for dem om at have en klar
fornemmelse af barnets udvikling og trivsel. De faglige kompetencer er ikke s komplekse at vur-
dere, for dem har lzererne mulighed for at teste. Det vanskelige er vurderingen af elevens sociale
kompetencer og af, hvordan samspillet med de avrige elever i almenklassen vil pavirke elevens
muligheder for laering. Leererne vurderer, at den detaljerede viden om og taette relation til barnet
i nogen udstraekning ger det muligt at undga skuffelser og nederlag i forbindelse med udslusnin-
gen:

Fagligt er det nemt, der kan vi teste og alt muligt. Det handler om at kende barnet og om
tilknytning, det er sddan, man undgar skuffelser, ndr man arbejder med specialklasseborn.
Men vi kan ikke altid undgd det, nogle gange, nar vi inkluderer i normalen, sa tager vi en
chance, og sa har vi et sikkerhedsnet.

Leererne vurderer, at man som oftest undgar, at udslusningen mislykkes, pa grund af det store
kendskab til almenklasserne og relationen til eleven, og fordi man kan prgve eleverne af gradvist.

Udslusning med fokus pa bade faglige og sociale kompetencer

En 10-arig dreng startede i en specialklasse, som iseer er malrettet elever med ADHD-
diagnoser. Han startede med rigtig darlige skoleerfaringer fra andre skoler, hvor han ifglge
en laerer havde lidt mange nederlag og ikke var blevet undervist seerligt meget. En laerer
beskriver, at “han har ligget inde under bordet det meste af tiden eller stak af fra under-
visningen”.
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Den pageaeldende dreng blev oprindeligt visiteret pa grund af sociale problemer, men han
fik efterfglgende en ADHD-diagnose. Laererne oplevede, at det isaer var hans baggrund i
en familie med store vanskeligheder, som gav ham udfordringer. Da han startede i special-
klassen, faldt han ret hurtigt til ro, og efter et par ar i klassen vurderede lzererne, at hans
sociale kompetencer var styrket s meget, at han kunne udsluses til en almenklasse. De var
dog samtidig opmaerksomme p3, at han fagligt ville vaere udfordret, fordi de farste to ar af
hans skolegang havde veeret sa vanskelige og med et meget begraenset fagligt udbytte.
Leererne vurderede, at det var en forudsaetning for inklusion i almenomradet, at der var
fokus pa drengens faglige kompetencer. Det er ifglge laererne generelt ikke tilstraekkeligt,
at eleven har sociale kompetencer og far statte i processen. Laererne vurderer, at hvis ele-
ven ikke har forudsaetningerne for at fa et fagligt udbytte af undervisningen, er det meget
vanskeligt at inkludere. En af udfordringerne i dette tilfaelde var, at drengen var meget fra-
vaerende i skolen, og at han ikke fik opbakning hjemmefra.

Drengen startede med at deltage i dansk i en almenklasse. Laererne fra specialklassen hav-
de et teet samarbejde med lzererne fra almenklassen om drengens forlgb. Inden processen
blev pabegyndt, afholdt man et mgde og draftede drengens problemer og udfordringer,
og man planlagde hans skema, sd han kunne fa stgtte i specialklassen i forhold til lektier
og hans saerlige faglige udfordringer. Laererne fremheaever, at det, der iszer er lykkedes
godt indtil videre, er det sociale samspil med de gvrige elever i almenklassen. Nu begynder
drengen at mgdes med de andre elever efter skole, og de kontakter ham i klassen. Laerer-
ne vurderer ikke, at drengens deltagelse i de sociale faellesskaber er kommet af sig selv.
Der har veeret tale om en proces:

Vi har skullet arbejde meget med ham, for at han kunne stole pa, at de andre ville ham, og
for overhovedet at tage initiativ til at sporge de andre. De har taget god't imod ham, han
oplever faktisk at vaere blevet meget populzer. Han er ogsa en keon dreng, sa pigerne synes
ogsa, at det er hyggeligt. Men han har selv hatt sveert ved at tro pd det pa grund af de
aretaever, han har faet for.

Laererne betragter denne udslusningsproces som et eksempel pd, at det er ngdvendigt at
have fokus pa bade de faglige og de sociale forudsaetninger, for at eleven kan opna ad-
gang til og deltagelse i lzeringsfaellesskaberne. Der skal arbejdes pa begge niveauer og ba-
de individuelt med den pagaeldende elevs szrlige udfordringer og med gruppen og det
sociale feellesskab i den pagaeldende klasse.
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Overlevering af viden

Der er blandt skolerne meget forskellig praksis med hensyn til, hvordan man overleverer viden, i
forbindelse med at en elev fra specialklasserne inkluderes helt eller delvist i en almenklasse. Pa
flere skoler foregar samarbejdet helt uformelt i hverdagen i form af en Igbende udveksling af in-
formationer og erfaringer. Pa en af skolerne vurderer man imidlertid, at overleveringen af viden i
forbindelse med udslusning har veeret for tilfeeldig og med for stor variation. | nogle tilfelde har
lzererne ikke falt sig tilstraekkeligt informeret eller inddraget i processen. Der sker flere og flere
udslusninger pa den pagaeldende skole som konsekvens af et gget fokus pa inklusion, og leerere
og ledelse vurderer, at det er godt, at man falger nogenlunde den samme fremgangsmade, sa
man husker at inddrage alle parter i processen, og sa laerere, der ikke har prgvet det far, ved,
hvad de kan forvente.

Derfor har ledelse og laerere pa denne skole valgt at udarbejde en skabelon for udslusninger af
elever fra special- til almenklasser. Denne skabelon indeholder en fast plan for, hvilke mgder der
skal holdes, og hvilke parter der skal inddrages pa hvilke tidspunkter i processen. Ledelsen beto-
ner, at leererne i almenklasserne skal have sa meget viden om muligt om de elever, de skal mod-
tage. De gvrige elever i klassen skal ogsa informeres om, hvad der sker, og det samme skal for-
zldrene i almenklassen. Hvis alle foreeldre er informeret, giver det en hgjere grad af dbenhed og
tolerance i foraeldregruppen.

Samarbejdet med forzeldrene

Samarbejdet med forzeldrene er ifalge lzerere og ledere et centralt element i processen. Pa flere
skoler anses det for afggrende at skabe en tryg proces for bade elever og forzeldre, og det inde-
baerer, at man skal vaere sikker pa, at udslusningen fungerer, far eleven udskrives helt fra special-
klassen.

Forzldrene reagerer ifglge skoleledere meget forskelligt pa mulighederne for, at deres barn in-
kluderes helt eller delvist i en almenklasse. Nogle forzeldre er meget interesserede i, at deres barn
pa et tidspunkt far mulighed for at komme i en almenklasse. Andre foraeldre saetter stor pris pa
det trygge laeringsmiljg i specialklassen. Hvis foraeldrene oplever, at deres barn trives i specialklas-
sen efter tidligere at have haft darlige oplevelser i skolesystemet, kan det vaeret vanskeligt for dis-
se forzeldre at se fordelene ved at blive inkluderet i en almenklasse. En skoleleder fortzeller:

Deres barn er for forste gang blevet madt og blevet forstdet. Og det er forste gang, de ho-
rer noget paent om deres barn, i stedet for: “Nu har han igen gjort det og det. ” Og det
har de ikke lyst til at komme veek fra, vel? Fordi det er en tryghed, og det gar jo lige sa
godt, og kan de nu klare sig? Sa der er en frygt for at komme ud [i en almenklasse].

Leerere fra specialklasserne laegger vaegt pa at have et godt samarbejde med foraeldrene omkring
udslusningen, og de oplever ofte forzldre, som ikke er helt trygge ved processen. | sadanne til-
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faelde er det vigtigt, at udslusningen sker gradvist, og at eleven bevarer tilknytningen til special-
klassen, indtil bade forzeldre og eleven selv er helt parate. Laererne understreger over for foreel-
drene, at selvom eleverne udsluses, slipper man dem ikke helt; der er stadig mulighed for kontakt
og statte. Hvis foraeldrene stadig ikke er parate til eller interesserede i udslusningen, gar man i
dialog og forsgger at imgdega foraeldrenes utryghed. Ofte handler det om, at foraeldrene kan
vaere nervgse for, hvad konsekvenserne bliver, hvis barnet ikke kan fungere i almenklassen.

Arbejdet med at bearbejde forzldrenes utryghed handler ifglge lzerere og ledelse om at sikre ele-
verne en tilknytning til specialklassen, indtil man er helt sikker pa, at det fungerer for den pagael-
dende elev. Den gradvise udslusningsproces og den taette opfalgning anses generelt pa skolerne

som vaesentlig for at sikre et konstruktivt og tillidsfuldt samarbejde med foraeldrene.

Forskelle pa inklusion fra henholdsvis egne specialklasser og andre specialtilbud

Det gar igen i interviewene, at laererne oplever en stor forskel pa at inkludere henholdsvis elever
fra andre specialtilbud uden for skolen og elever fra skolens egne specialklasser. Det handler pri-
maert om, at der er mulighed for en mere gradvis inklusion af elever fra egne specialklasser, om,
at der i sa fald er mulighed for samarbejde med kolleger, der har et stort kendskab til den pagael-
dende elev, og endelig om, at det opleves som en fordel, at laererne i nogle tilfaelde allerede har
et kendskab til eleven, fx gennem faelles undervisning pa tveers af special- og almenklasser. Det
handler ogsa om, at processen er nemmere for eleverne, fordi de gennem fzelles undervisning
m.m. allerede har en bergring med eleverne i de klasser, de skal udsluses til.

Skolelederne vurderer i flere tilfaelde, at flere laerere nu er parate og kompetente til at inkludere
specialklasseeleverne i almenklasserne. En skoleleder fortaeller eksempelvis i det fglgende citat, at
de gode historier om udslusning og inklusion har bredt sig pa skolen. Laererne kan se, at de fleste
af de elever, der udsluses fra skolens specialklasser, klarer sig fint i almenklasserne:

Altsa, det er igen de gode historier, vi ser. De spejler jo den kilasse, de sidder i. Og kommer
de i en rigtig god, stabil klasse, sa ser man. Na&, jamen, hvad gor de andre, s ger jeg det
samme. 53 nogle kan flippe ud i specialklassen, fordi det kan man tillade sig, for man er/
specialklassen. Altsa, det afleerer man igen, nar man sa kommer ud, fordi det er klart, at
afleerer man det ikke, sa kan det ikke lade sig gore.

Pa flere af skolerne vurderer laerere og ledelse, at denne erfaring star i kontrast til erfaringerne
med inklusion af elever fra andre specialtilbud. En lzerer forklarer, at en central forskel er, at ele-
verne ikke kan sgge tilbage til specialtilbuddet i en kortere eller lzengere periode, hvis de inklude-
res fra eksterne specialtiloud. Det udger ifglge denne lzrer en afggrende forskel. Nar man har
bade special- og almenklasser pa skolen, kan man prgve eleverne af gradvist, og man kan lade en
elev komme tilbage i specialklassen, uden at det opleves som et stort nederlag for eleven:
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Noget af det, vi kan, det er, at vi kan preve dem af, og det foles ikke som et nederlag ned-
vendigvis at komme tilbage i specialklassen, for vi kan maerke, de er glade og faktisk tryg-
ge ved at vere tilbage igen.

6.3 Opsummering
Samlet set giver denne analyse indtryk af, at udslusning er en kompleks proces, hvor man pa sko-
lerne arbejder gradvist mod inklusion. Som det fremgar af den indledende definition af inklusion,
handler det ikke primaert om, at eleverne skal vaere fysisk til stede i almenklasserne, men om at
arbejde med laeringsfaellesskaberne, sa relationerne er praeget af accept og anerkendelse. Det
handler desuden om at skabe muligheder for barnenes aktive deltagelse i faellesskabets aktivite-
ter, og det indebaerer et fokus pa den enkelte elevs rum for positiv selvudvikling.

Af kapitlets analyser fremgar det, at udslusningen ikke garanterer inklusion, men ma anskues
som en proces pa vej mod inklusion, som nogle gange lykkes. Undervejs i processen kan der vaere
forskellige vanskeligheder, og der kan vaere et behov for at arbejde med laeringsmiljget i den
modtagende klasse. Den modtagende laerer kan have et behov for hjaelp eller for redskaber til at
tilrettelaegge undervisningen anderledes. Men udfordringerne kan ogsa handle om, at eleven re-
agerer anderledes end forudset, og der kan vaere behov for at fokusere pa den enkelte elevs
kompetencer. Ofte foregar disse processer parallelt. Ideelt set indebaerer visionen om inklusion, at
der sker en udvikling i leeringsfeellesskaberne og undervisningen i almenklasserne, sa elever fra
specialklasserne inkluderes, men analysen viser, at der i denne proces kan veere tilfaelde, hvor lae-
rerne vurderer, at eleven har behov for at bevare en tilknytning til specialklassen eller helt at ven-
de tilbage til specialklassen i en kortere eller leengere periode, netop fordi de to sidste dimensio-
ner i definitionen af inklusion skal tilgodeses. Nar inklusion ogsa indebaerer aktiv deltagelse i fael-
lesskabets aktiviteter og den enkeltes rum til positiv selvudfoldelse, er der behov for bade at ar-
bejde med udvikling af |zeringsfaellesskaberne og have lgbende opmaerksomhed pa den enkelte
elevs muligheder for deltagelse.

| kapitlet beskrives et af de centrale elementer som en skolekultur, hvor ledelsen klart formidler
en forventning om, at leererne hele tiden afsgger muligheder forelevers fulde eller delvise delta-
gelse i almenklassernes undervisning. Det handler om at skabe et godt match mellem elev, lzerer
og klasse. | nogle tilfeelde indebaerer denne proces en form for forhandling, hvor laererne nar
frem til vilkdrene for en eventuel udslusning. Ofte indgar udfordringerne for almenlaererne som et
element i denne forhandling, fordi det ofte opleves som en ekstra opgave, der kraever szerlig op-
maerksomhed og saerlige kompetencer, hvis den skal lykkes.
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Udslusningen beskrives ogsa som en gradvis proces. Man starter med enkelte fag og gger lang-
somt antallet af timer i almenklasserne. Forud for processen forberedes eleverne, fx ved at lzerer-
ne i specialklasserne udfordrer dem for at se, hvordan de reagerer.

| hele processen er samarbejdet med foraeldrene meget afggrende. Foraeldrene er i nogle tilfeelde
utrygge ved, at eleverne skal udsluses, iszer hvis de oplever, at eleverne fungerer godt i special-
klasserne. Den gradvise udslusningsproces og den taette opfalgning anses generelt pa skolerne
som vaesentlige elementer for at sikre et konstruktivt og tillidsfuldt samarbejde med foraeldrene.

De vellykkede forlgb afhaenger af, at lererne har et teet kendskab til den enkelte elev, og af et
godt samarbejde mellem special- og almenklasselzaerere. Analysen viser, at udslusning fra special-
klasser til almenklasser pa skolen pa dette punkt adskiller sig fra udslusning fra eksterne special-
tilbud. Her er der ikke samme mulighed for at arbejde med gradvis inklusion og ikke altid tale om
et teet samarbejde pa leererniveau. Det er her vaesentligt at vaere opmaerksom p4, at udslusnings-
processerne pa folkeskoler med specialklasser/specialklasseraekker kan fungere i et samspil med
faelles undervisning og andre aktiviteter pa tvaers af special- og almenklasser, ligesom klassernes
fysiske placering og organiseringen af leerernes samarbejde har betydning. Laerere og skoleledere
fremhaever pa tveers af de fem skoler, at en hgj grad af kendskab til hinanden — pa bade laerer-
og elevniveau — er en forudsaetning for at identificere muligheder for inklusion og for et kon-
struktivt samarbejde om processen.
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7 Videndeling og samarbejde mellem
laerere

Fokus i dette kapitel er, om de kompetencer, der er til stede i laerergruppen pa skoler med speci-
alklasser, udnyttes optimalt, sa de kan komme skolens arbejde med inklusion til gode.

Kapitlet vil belyse indholdet i videndelingen mellem special- og almenklasser. Spgrgsmalet er,

hvordan lzerere og ledere taler om de specialpaedagogiske kompetencer, og hvilke elementer de

isaer laegger vaegt pa i det specialpaedagogiske arbejde. Dette undersgges gennem en analyse af,

hvad lzerere og ledere betragter som vigtig viden og vigtige kompetencer i arbejdet med elever

med szerlige behov. Specialpaedagogiske kompetencer fremstar her som et tredelt fokus pa:

* Relationskompetence

e Struktur i undervisningen (med henblik pa at statte eleven ved hjeelp af forudsigelighed og
genkendelighed)

e Situeret professionalisme.

Desuden er der i dette kapitel fokus pa, hvordan skolerne organiserer videndeling pa tvaers mel-
lem laerere, der primaert varetager undervisning i specialklasser, og skolens avrige lzerere. Viden-
deling er pa mange skoler et feenomen, der involverer mange forskellige typer af viden og for-
skellige aktarer. Videndeling foregar bade formelt i forskellige typer af madefora og uformelt i
hverdagen som lgbende udveksling af viden og information, der er knyttet til konkrete elever eller
konkrete undervisningsforlgb.

Kapitlets analyse viser, at videndeling i praksis ofte er taet forbundet med konkrete samarbejder

om eleverne. Vi vil i analysen kigge naermere pa muligheder for videndeling som en forudsaetning
for at udvikle et positivt samspil og samarbejde mellem special- og almenklasser.
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7.1 Generel vurdering af videndeling

Spargeskemaundersggelsen viser, at ca. halvdelen af skolelederne (53 %) vurderer, at specialklas-
serne i hgj grad styrker skolens muligheder for at skabe et inkluderende laeringsmilja for alle ele-
ver, og 38 % vurderer, at det i nogen grad er tilfaeldet. 7 % af skolelederne svarer “I mindre
grad”, og 2 % svarer “Slet ikke”. Disse tal indikerer, at specialklasserne samlet set vurderes posi-
tivt af skolelederne, nar det gaelder det at arbejde malrettet mod at skabe inkluderende laerings-

miljger.

Skolelederne er i spargeskemaundersggelsen desuden blevet bedt om at vurdere det generelle
niveau for videndeling pa skolerne. Af figur 3 fremgar det, i hvilken grad specialklasselzerernes
viden og kompetencer anvendes af skolens gvrige laerere, og desuden, i hvilken grad specialklas-
seleererne inddrager viden og inspiration fra almenklasserne.

Figur 3
Graden af videndeling mellem specialklasselaerere og skolens gvrige laerere

WEnig @ Overvejende enig OOvervejende uenig BUenig

Specialklasselaerernes
viden og
kompetencer
anvendes af skolens
avrige laerere? (N =
306)

14 % 52 % ' 33 % %

Specialklasselaererne
inddrager viden og
inspiration fra
almenundervisningen : :
i deres undervisning i 29 % 53 % 17 % 1%
specialklasserne? (N =
306)

0% 10% 20% 30% 40% 50% 60% 70% 80% 90% 100%

Kilde: Spargeskemaundersagelse blandt skoleledere pa skoler med specialklasser i 2012.

Figur 3 viser, at 14 % af skolelederne vurderer, at specialklasselaerernes kompetencer i hgj grad
anvendes af skolens gvrige laerere, mens 52 % svarer "I nogen grad”. 29 % af skolelederne vur-
derer, at specialklasseleererne i hgj grad inddrager viden og inspiration fra almenundervisningen i
deres undervisning i specialklasserne, og her svarer 53 % "l nogen grad”. Svarene giver dermed
et indtryk af, at videndeling finder sted pa en stor del af skolerne, men altsa kun i nogen grad, og
der er dermed mulighed for at styrke udvekslingen af viden pa tveers.
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Denne vurdering styrkes af, at 73 % af skolelederne vurderer, at der i hgj grad eller i nogen grad
er behov for et gget samspil mellem specialklasser og almenklasser pa skolerne. 25 % svarer “|
mindre grad”, og 2 % svarer “Slet ikke”. Analyser af interview pa de fem skoler, der indgar i den
kvalitative del af undersagelsen, viser, at selvom processen imod et gget samspil er i gang, er der
stadig mange udfordringer.

Figur 4 viser, hvilke barrierer for aget samspil som identificeres i spargeskemaundersggelsen.

Figur 4
Hvor enig eller uenig er du i felgende udsagn om barrierer for aget samspil mellem spe-
cial- og almenklasser*?

BEnig BOvervejende enig BOvervejende uenig AUenig

Laererne pa skolen mangler generelt
kompetencer og viden om elever med
saerlige behov (N = 223) 14 % 47 % 33% 7%

Samspillet er vanskeligt, fordi
elevgruppen i skolens specialklasser har
a&ndret sig inden for de seneste fem ér,

sa de i dag har elever med mere... 19 % 34 % 34%

Vi mangler en klar organisering af
samarbejdet pa skolen (N = 219)

12 % 36 % 37% 16%

De fysiske rammer saetter
begraensninger for samspil (N = 224)

20 % 25 %

Der er tale om to forskellige kulturer pa

skolen, som ikke er vant til at -
samarbejde (N = 221) 10 % 33 9% 37% 20%

Der er barrierer i foraeldregruppen i
forhold til en @get grad af samarbejde -
(N=223) 8 % 23 9% 47% 22%

0% 10% 20% 30% 40% 50% 60% 70% 80% 90% 100%

Kilde: Spargeskemaundersagelse bland't skoleledere pd skoler med specialkiasser i 2072.
*Spargsmadlene er kun besvaret af skoleledere, som har svaret, at der i hgj grad eller i nogen grad er behov for et
oget samspil pa skolen.
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Af figuren fremgar det, at lederne vurderer, at lererne generelt mangler kompetencer og viden
om bgrn med szerlige behov (61 % er enige eller overvejende enige i dette udsagn), at samspillet
er vanskeligt, fordi elevgruppen har aendret sig i skolens specialklasser (53 % er enige eller over-
vejende enige i dette udsagn), at skolen mangler en klar organisering af samarbejdet (48 % er
enige eller overvejende enige i dette udsagn), at de fysiske rammer saetter begraensninger for
samspil (45 % er enige eller overvejende enige i dette udsagn), at der er tale om to forskellige
kulturer pa skolen, som ikke er vant til at samarbejde (43 % er enige eller overvejende enige i
dette udsagn), og endelig er 31 % enige eller overvejende enige i, at der er barrierer i foreeldre-
gruppen i forhold til et @get samarbejde.

Samlet set peger svarene altsa pa, at der er behov for at gge laerernes kompetencer og viden om
elever med saerlige behov, at der pa en del skoler mangler en klar organisering af samarbejde og
samspil, og at skolernes fysiske rammer spiller en rolle for mulighederne for samspil og samarbej-
de. Det er desuden vaerd at bemaerke, at barrierer eller utryghed blandt foraeldrene kun ser ud til
at vaere en udfordring pa et mindretal af skolerne.

7.2  Specialpaedagogiske kompetencer

Spgrgeskemaundersggelsen tegner et billede af, hvor stor en andel af de lzerere, der underviser i
specialklasserne, der har en efteruddannelse inden for det specialpaedagogiske felt. Denne forde-
ling kan ses i tabel 11. Tabellen viser, at pd 33 % af skolerne har 0-20 % af de lzerere, der under-
viser i specialklasserne, en efteruddannelse inden for det specialpaedagogiske omrade (som
mindst svarer til et modul pa en diplomuddannelse) eller linjefag i specialpaedagogik. Pa 23 % af
skolerne har 21-40 % af de laerere, der underviser i specialklasserne, en efteruddannelse eller lin-
jefag i specialpaedagogik. Dette resultat er vaerd at tage med i betragtning i analysen af de speci-
alpaedagogiske kompetencer. Nar vi taler om laerernes specialpaedagogiske viden og kompeten-
cer, er der altsa ikke i alle tilfeelde tale om viden, som er tilegnet gennem formel uddannelse,
men snarere for en dels vedkommende tale om viden, som er oparbejdet gennem praksiserfarin-
ger med undervisning i specialklasserne og gennem samarbejde med kolleger.
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Tabel 11

Andel af lerere pa de enkelte skoler, der pa nuvarende tidspunkt underviser i special-
klasser, og har en efteruddannelse inden for det specialpsedagogiske omrade (mindst
svarende til et modul pa en diplomuddannelse) eller linjefag i specialpaedagogik (N=302)

Andel af lzerere med efteruddannelse/linjefag i specialpaedagogik Andel af skoler
0-20 % 33%
21-40 % 23 %
41-60 % 21 %
61-80 % 11 %
81-100 % 1 %
| alt 100 %

Kilde: Sporgeskemaundersagelse blandt skoleledere pa skoler med specialklasser i 2072.

| interviewundersagelsen er leerere og skoleledere blevet spurgt, hvilken form for viden det er vig-
tigt at besidde i arbejdet med elever med szerlige behov, og hvilken viden der er genstand for vi-
dendeling blandt lzererne. Det er her bemeaerkelsesvaerdigt, at specialiseret viden, som eksempel-
vis viden om diagnoser eller viden om kompenserende hjaelpemidler, ikke fylder saerligt meget i
lzerernes fortaellinger om videndelingens indhold. | enkelte tilfaelde efterspgrger laererne mere vi-
den om enkelte elevers diagnoser og de vanskeligheder, de medfgrer. Det kan fx vaere laerere,
der skal modtage en elev i en almenklasse.

Leerernes refleksioner bevaeger sig i stedet i krydsfeltet mellem specialpaedagogik og almenpae-
dagogik. De peger p4, at de specialpaedagogiske kompetencer har en almenpaedagogisk karak-
ter. Der er tale om kompetencer, som er relevante i mange undervisningssituationer, men som er
saerligt vigtige i arbejdet med elever med saerlige behov, for at undervisningen kan fungere. Det
fremgar af interviewene, at den viden og de kompetencer, det er vigtigt at besidde, har en meget
praksisnaer karakter, som vi her vil analysere neermere ved hjaelp af begrebet situeret professiona-
lisme. | interviewene bliver der overordnet set fremhaevet tre dimensioner, som belyser forskellige
dele af de specialpaedagogiske kompetencer: relationskompetence, struktur i undervisningen
(med henblik pa at statte eleven ved hjaelp af forudsigelighed og genkendelighed) og sitveret
professionalisme.

Relationskompetence

Laererne beskriver relationskompetence som et afgerende element i de specialpaedagogiske kom-
petencer. Relationskompetence bestar primaert af et godt kendskab til elevens vanskeligheder og
en god og respektfuld relation til eleven bygget pa gensidig tillid. Laererne skal samtidig vaere
talmodige over for eleverne og i stand til at se muligheder i en elevs kompetencer og adfzerd.
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Leererne fortaeller, at det er vigtigt at have en anerkendende tilgang for at kunne forsta special-
klasseelevernes handlinger. Man opbygger som specialklasselaerer erfaringer med at tale med
barn, der er faldet uden for faellesskabet, og en laerer vurderer i det felgende citat, at en dben
tilgang med fokus pa at forsta elevens stasted og perspektiv er afggrende:

Der er jo ingen barn, der opfarer sig dérligt af ond vilje. De ger det simpelthen, fordi de
ikke kan andet. Det er jo ikke, fordi de vil vaere andssvage og traelse, de magter ikke at go-
re andet. Alle vil jo gerne veere, hvad skal man sige, en del af gruppen og falge reglerne.

En anden vigtig del af relationskompetencen er, at man som laerer er naervaerende og har over-
skud til at lytte til eleven og ikke har fokus pa andre ting, nar eleven henvender sig. Det handler
fx om at afsaette tid i frikvarterer og pauser til at give den ekstra opmaerksomhed, eleverne har

brug for.

En tredje vigtig del af relationskompetencen beskriver laererne som en hgj grad af tdlmodighed.

En lzerer fortaeller om et konkret eksempel, hvor de i specialklassen talte med eleverne om, hvor-
for en af paedagogerne i specialklassen er en god formidler. Laererne gengiver her elevernes ud-

sagn:

Eleverne siger, at det er ford, han aldrig skaelder uad, han raber aldrig op. Han sidder stille
og roligt, og han har altid tid til at forklare os det, ogsa selvom det er gang nr. 12.

Et yderligere element i at opbygge en taet relation til en elev med szerlige behov er ifalge lrerne
et teet og lgbende skole-hjem-samarbejde for bedst muligt at kunne handtere elevens individuelle
behov. Laererne beskriver, at det taette samarbejde mellem skole og hjem blandt andet bevirker,
at bgrnene er mere trygge i hverdagen, fordi de oplever, at lzererne tager sig godt af dem. | den
forbindelse understreger lzererne, at tillid fra foraeldrene er afggrende for, at samarbejdet funge-
rer. Foraeldrene kan vaere bekymrede for deres barns trivsel i det daglige, og derfor er det afge-
rende, at |laererne viser foraeldrene, at de er opmaerksomme pa at statte barnene bedst muligt.
Dette kan fx ske gennem en taet kontakt i det daglige.

Struktur i undervisningen

Leererne i denne unders@gelse vurderer, at det, som isaer er vigtigt i specialklasserne, er at kunne
praesentere en overskuelig og forudsigelig struktur for eleverne, fordi det er en stgtte i elevernes
hverdag. Og samtidig peger de pa, at det er af stor betydning at give eleverne redskaber og
kompetencer, sa de laerer at handtere situationer, der bryder med den vante struktur.

En hgj grad af struktur medvirker til at forebygge konflikter eller utryghed, som fx kan vaere kon-
sekvenserne for eleven, hvis der ikke er struktur i undervisningen. Den hgje grad af struktur gael-
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der for planleegningen af dagen (eksempelvis at eleven skal opleve sa fa skift og aendringer i fa-
gene som muligt) og i relationen til eleven (at aftaler skal overholdes). Behovet for klar struktur
betyder, at eleverne skal forberedes grundigt, nar der sker andringer i den normale struktur, fx i
forbindelse med emneuger eller faelles undervisning i knap sa velkendte strukturer. Denne forbe-
redelse bestar typisk i samtale med eleven og omhandler forventninger, potentielle udfordringer
m.m.

| interviewene giver laerere fra specialklasserne eksempler pa, at uforudsete haendelser kan have
stor virkning pa eleven. | det fglgende citat fortaeller en laerer om elevernes deltagelse i en ter-
minsprgve:

Vi havde fem elever, der skulle op i skriftlig tysk. Og da vi sa star der, viser det sig, at to af
dem skal sidde i et andet lokale, hvor der ikke er en af os specialklasseleerere, og det er
faktisk nok til, at den ene begynder at bryde sammen.

Prioriteringen af struktur for at skabe overskuelighed og forudsigelighed for eleven betyder sam-
tidig, at et teet samarbejde omkring eleven er afgarende, sa eleven i dagligdagen bliver madt
med en ensartet og velkendt struktureret paedagogik fra alle lzerere og paedagoger.

Leererne fortaeller desuden, at overskuelighed og forudsigelighed medvirker til at skabe et trygt
fundament for eleven i hverdagen, som eleven kan falde tilbage p4, nar der opstar (uforudsete)
udfordringer, fx i interaktionen med andre elever, i undervisningen eller derhjemme. Laererne for-
teeller, at eleverne med tiden lzerer sig selv at kende og laerer at styre sig selv i situationer, der kan
vaere svaere. Eleverne far gode handlemanstre, fx at hente hjaelp i situationer, der er svaere, frem
for at komme i konflikt eller traekke sig fra de sociale relationer.

| det falgende citat fremhaever en laerer evnen til at skabe struktur og forudsigelighed som et af-
gerende element i de specialpaedagogiske kompetencer, det er vigtigt at besidde som laerer for
elever med szerlige behov. | citatet laegges der desuden vaegt pd, at det er vaesentligt med tydeli-
ge lzerere, som har en fleksibel, men klar plan for undervisningen:

Jamen, det er jo, at man er i stand til at praestere denne her paraply over sin undervisning
pda en éeller anden made. Det er jo struktur. Det er forudsigelighed. Det er visualisering. Det
er faste rutiner. Altsa, hvordan foregar en lektion inde hos os? Hvis ungerne ved det, hvis
klassen som gruppe ved det, sa er der altsa rigtig store chancer for succes.

Leereren fortaeller videre, at struktur ogsa er en del af den kompetence, det er vigtigt for leereren
at besidde i arbejdet med barn med saerlige behov:
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Det er noget med en leererpersonlighed, der skal vaere enormt tydelig, meget kiar, ikke
vaklende. Ordentlighed med fleksibilitet, men ikke vaklende og famlende, altsa. £n lerer-
personlighed, hvor der er en klar plan for undervisningslektionen, og hvor man rent faktisk
ogsa kan fortaelle ungerne, hvad det er, der forventes af dem.

Situeret professionalisme

Som naevnt i kapitel 2 daekker begrebet situeret professionalisme over en praksisnaer kompeten-
ce, hvor lzereren hele tiden vurderer og handler i konkrete situationer, typisk med det formal at
daemme op for en konflikt eller at statte eleven i en given udfordring. Det er en form for hand-
ling, der i hgj grad er betinget af den konkrete situation og den sammenhang, den foregar i, og
som er sveer at planlaegge konkret i forhold til, fordi de situationer, hvor leereren ma handle situe-
ret professionelt, ofte opstar pludseligt og uforudset. Nar leereren vurderer og handler i disse si-
tuationer, er det ud fra vedkommendes viden om eleven set i forhold til situationens karakter.

Leererne forteeller, at deres specialpaedagogiske arbejde betyder, at de ofte skal taenke forud i
forhold til en given udfordring, fx ved at tilbyde fleksible Izsninger og hensyn for lgbende at
daemme op for udfordringer, der, hvis de ikke tages i oplabet, hurtigt kan vokse sig store og
komme til at fylde sa meget for eleven, at det kan kraeve lang tid og hardt arbejde at komme til-
bage pa sporet. For eleverne kan der vaere tale om udfordringer, der kan fa deres verden til at
bryde sammen og bremse muligheder for leering. Der er altsa behov for at tage hensyn og
daemme op for udfordringer, fordi det er afgarende for elevens trivsel i faellesskabet. Det kan fx
handle om at give eleverne en lille smule mere spillerum i hverdagen, og om, at regler ikke skal
handhaeves alt for firkantet, men handteres, sa de giver eleverne mulighed for deltagelse og ud-
vikling.

De vaesentligste kompetencer i den forbindelse er ifglge leererne at kunne laese elevernes reaktio-
ner i forskellige situationer, at kunne tackle svaere situationer, inden de karer af sporet, og at
kunne reagere hensigtsmaessigt pa elevernes forskellige udfordringer. En lzerer fra en almenklasse
beskriver i det fglgende citat, hvordan hun oplever specialklasselaerernes szerlige evne til at op-
fange og handtere elevernes udfordringer, inden de udvikler sig til egentlige konflikter eller barri-
erer for leering:

Jeg ser, hvordan de tackler visse situationer, inden det bliver helt grelt. Hvordan de lige
hurtigt opfanger nogle ting, og hvordan de snakker til barnene og sddan nogle ting. 53 ja,
det kan vaere mange ting (...) Hvis der er to, der kommer op at diskutere, sé er der hurtigt
en [af laererne], der opfanger det, inden der sker noget.

Nogle laerere beskriver en mere faglig vinkel pa den situerede professionalisme, som handler om,

at man som lzerer skal vaere sa godt inde i sit fag, at man kan improvisere og se sammenhaenge,
der kan bidrage til at fastholde elevernes motivation og interesse for faget:
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Det handller jo om, at du skal kunne transformere noget stof, sa de kan forsta det (...) Du
skal kunne drage paralleller og traekke en anden viden med ind, og det gor du kun, nar du
er fagligt dygtig.

Den situerede professionalisme handler dermed om at kunne laese og forudse elevernes reaktio-
ner, sa der kan skabes trygge og forudsigelige laeringsrum, men det handler ogsa om at kunne
tilrettelaegge undervisningen fagligt og didaktisk, sa den er tilpasset elevernes forudsaetninger og
interesser.

7.3  Praksisnaer videndeling

Spgrgsmalet er, hvordan den specialpaedagogiske viden anvendes pa skolerne, og hvordan vi-
dendelingen organiseres. Saerligt interessant er det at saette fokus pa, hvordan og i hvilket om-
fang specialklasselzerernes viden og kompetence anvendes i arbejdet med inklusion i almenklas-
serne pa skolerne.

Her viser spgrgeskemaundersggelsen, at der pa 26 % af skolerne i hgj grad anvendes viden fra
skolens specialklasselaerere i arbejdet med at inkludere elever, som tidligere ville have vaeret i en
specialklasse. Pa 50 % af skolerne anvendes viden fra specialklasselaererne i nogen grad, mens
den anvendes i mindre grad pa 22 % af skolerne og slet ikke pd 2 % af skolerne.

Nar specialklasseleererne indgar i arbejdet med inklusion i almenklasserne, er der ifglge sparge-
skemaundersggelsen oftest tale om faelles faglige draftelser pa tvaers af almen- og specialunder-
visning (80 % af skolerne), hvilket fremgar af tabel 12. P4 58 % af skolerne radgiver laerere i spe-
cialklasserne i forbindelse med konkret undervisning, pa 38 % af skolerne observerer lzerere fra
specialklasserne undervisning og sparrer med lzerere, og endelig formidler leerere fra specialklas-
serne pa 37 % af skolerne viden om elever med szerlige behov i form af faglige oplaeg.
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Tabel 12

Bruges nogle af falgende former for videndeling mellem skolens specialklasseleerere og
lzerere fra almenklasserne i forbindelse med arbejdet med inklusion i almenklasserne?*
(N =297-301)

Former for videndeling Skoler i procent
Der foregar fzelles faglige draftelser pa tvaers af almen- 80 %

0g specialundervisning

Leerere fra specialklasserne radgiver i forbindelse med 58 %

konkret undervisning

Laerere fra specialklasserne observerer konkret undervis- 38 %
ning og sparrer med laerere

Laerere fra specialklasserne formidler viden om elever 37 %

med saerlige behov i form af faglige opleeg

Kilde: Spargeskemaundersagelse blandt skoleledere pa skoler med specialklasser i 2072.

* Kun besvaret af skoler, der har svaret, at viden fra skolens specialklasselerere i haj grad eller i nogen grad an-
vendes i forbindelse med arbejdet med inklusion i almenklasserne.

Af interview med laerere pa de fem udvalgte skoler fremgar det, at videndelingen typisk er meget
praksisnaer og konkret. Som struktureret form er videndelingen blandt andet organiseret som en
form for overdragelsesmgde, nar almenklasselaerere skal “klaedes pd” til at modtage en elev fra
specialklassen. En anden form er lgbende videndeling i lgbet af aret, eksempelvis pa teammgder,
hvor specialklasseleererne har en mere radgivende rolle i forhold til konkrete udfordringer i al-
menklasserne. Derudover foregar videndelingen mere uformelt som samtaler i hverdagen, ofte
knyttet til en konkret problemstilling.

Videndelingens indhold omhandler kun i ringe grad specialiseret viden om eksempelvis diagnoser
eller hjeelpemidler, men i hgjere grad konkrete paedagogiske udfordringer i den daglige praksis.

Specialklasselaererne vurderer, at leerere fra almenklasserne kan finde inspiration til at gare un-
dervisningen mere forudsigelig og struktureret i specialklasserne, og at denne del af paedagogik-
ken ogsd med fordel kan anvendes i almenomradet. Derudover kan laererne i almenklasserne bli-
ve inspireret af specialklassernes made at formulere mal for de enkelte elever pa, fordi der er
mange erfaringer med denne praksis i specialklasserne:

Jeg er ogsa gammel almenklasselaerer. Der var jeqg ikke s skarp pa at malseette pa enkelte

barn, som jeg er nu | specialklassen, hvor der ogsa bliver stillet starre krav til, at man gor
det i forbindelse med statusrapporter og sadan noget. Sa derfor, hvis jeg skal veere garant
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for, at tingene kommer igennem i den anden ende — og skal vi kunne evaluere ordentligt
pé noget — skal vi ogsa have nogle ordentlige malsaetninger.

En specialklasselaerer vurderer, at det vigtigt at kommunikere med almenklasselaererne om, hvad
det er for en opgave, der Igses i specialklasserne, og om, hvordan arbejdet med relationer i speci-
alklasserne ogsa handler om at presse eleverne sa meget som muligt, sa de udvikler sig fagligt og
socialt:

Vi prover at fortzelle dem [laererne i/ almenklasserne], at det, vi traekker ud af elever til dag-
lig, det er det maksimale, som vi mener, der kan traekkes ud af dem, hvor de stadigvaek
kommer hjem og har haft en god skoledag, og hvor de kommer i skole igen dagen efter.
Vi kunne sagtens presse sa meget pa, at vi skraemte dem vaek.

Leererne fremheaever, at erfaringerne fra specialklasserne kan anvendes over for alle elever, bade
fordi indholdet har almenpaedagogisk karakter (didaktiske elementer som fx malfastsaettelse og
tydelig struktur i undervisningen), og fordi forskellene i elevgruppen i henholdsvis almen- og spe-
cialklasserne er mindsket. Forskellene mellem undervisningen i henholdsvis specialklasser og al-
menklasser er ifglge leererne mindre tydelige end tidligere. Laererne vurderer, at en af drsagerne
er, at man har flere elever i almenklasserne, som tidligere ville have gaet i et specialtilbud. En an-
den arsag er, at der i almenklasserne er fokus pa klasserumsledelse og lignende tiltag, der har til
hensigt at skabe mere tydelighed, forudsigelighed og struktur. Disse paedagogiske elementer er i
hgj grad i fokus i undervisningen af elever med saerlige behov.

Den form for videndeling, lzererne finder givende, handler ikke om tilfarsel af ny viden udefra,
eksempelvis pa et kursus, men mere om refleksion over egen praksis i teamet. En laerer udtrykker
dette synspunkt pa fglgende made:

Det er meget tillokkende at taenke, at vi mangler nogle kompetencer. Men jeq tror ikke, at
man kan give kompetencerne til at klare inklusionsopgaven, fordi jeq tror, det er taenknin-
gen, det handler om (...) 5é det er en anden opfattelse, man skal ind og have sig, og det
kan man ikke 13 pa et kursus i inklusion.

Samme laerer vurderer, at kernen i videndelingen handler om at have en anden tilgang til elevre-
lationerne og om at skabe et fokus pa teammgderne pa, hvordan undervisningen og rammerne
kan tilpasses bgrnene:

Det er simpelthen teamet, der er omadrejningspunktet, og jeq tror, at hvis man kommer ind

og far det lavet til hverdag, at man diskuterer born pa teammaderne (...) Og har fokus pa
det, og hvad man kan g&ndre omkring barnet, sédan sa det bliver godt.
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Leerernes vurdering af, at praksisnaer sparring er en givende form for videndeling, afspejles blandt
andet i, at supervision fremhaeves som givende. Formalet med supervision er at reflektere over
konkrete udfordringer i praksis. En af grundene til, at laererne finder supervisionsformen givende,
er, at den pa en struktureret made skaber overblik over, hvordan man kan gribe udfordringer i
arbejdet an. Laererne oplever desuden, at en styrke ved supervision som samtaleform er, at man
bliver steerkere som team, fordi man bliver udfordret gennem konstruktive dialoger og bliver klo-
gere pa hinanden gennem samtale.

7.4  Organisering

| dette afsnit er der fokus pa centrale elementer i skolernes organisering. Vi belyser ferst, at en
organisering af laerernes undervisning med skemalagte timer i bade special- og almenklasser op-
leves som en styrke pa nogle skoler, fordi det styrker samarbejdet og bryder med opdelingen i to
kulturer — henholdsvis en specialpadagogisk kultur og en almenkultur. Dernaest er der fokus p3,
hvilke fora der isaer anvendes til videndeling pa skolerne. Endelig ser vi pd, hvilke andre funktio-
ner lzerere fra specialklasserne kan varetage internt pa skolen eller i forhold til laerere pa andre
skoler.

Figur 5 viser skoleledernes vurdering af, hvilke organiseringsformer der har positiv betydning for
videndeling mellem laerere fra specialklasserne og skolens gvrige laerere.
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Figur 5
Hvor enig eller uenig er du i, at felgende har positiv betydning for videndeling mellem
lzerere fra specialklasserne og skolens gvrige laerere?

BEnig @Overvejende enig OOvervejende uenig BUenig

Feelles planlaegning af _
undervisningsforlgb (N E
=304) 40 % 44 % 5% 2%

Feelles undervisning pa

almenklasser (N = 301) 34 % 44 % . 19 % 3%

Feelles -
ompetenceucuiking - || ]
(N = 305) 61 % 36 % 2%
Feelles drgangsteam (N _
=301)
30 % 32% 33 % 5%
304)

48 % 37 % 13% 3%

Falles afdelingsteam (N
= 300)

Feelles personalerum (N
=304)

En stor andel af
leererne underviser
bade i almen- og
specialklasser (N = 305) 36 % 30 % 23 %

0% 10% 20% 30% 40% 50% 60% 70% 80% 90% 100%

1%

Kilde. Spargeskemaundersagelse blandt skoleledere pé skoler med specialklasser i 2012.

Naesten alle de skoleledere, der har deltaget i spargeskemaunders@gelsen, er enige eller overve-
jende enige i, at det har en positiv betydning at have fzelles personalerum og faelles kompetence-
udvikling (henholdsvis 96 % og 97 %). Med hensyn til organiseringen af undervisningen er 84 %
enige eller overvejende enige i, at faelles planlagning af undervisningsforlab har positiv betydning
for videndelingen mellem specialklasserne og skolens gvrige laerere, mens 78 % er enige eller
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overvejende enige i, at faelles undervisning pa tveers har positiv betydning for videndelingen. Med
hensyn til den mere formelle organisering er 62 % af skolelederne enige eller overvejende enige i,
at feelles argangsteam har positiv betydning for videndeling mellem laerere fra specialklasserne og
skolens gvrige laerere. De tilsvarende tal er 85 % for faelles fagudvalg og 67 % for faelles afde-
lingsteam.

Endelig er 66 % af skolelederne enige eller overvejende enige i, at det har en positiv betydning,
at en stor andel af laererne underviser i bade almen- og specialklasserne. Denne sidstnaevnte form
for organisering af laerernes undervisning vurderes ligeledes positivt pa nogle af de skoler, der
indgar i interviewundersagelsen, og baggrunden for, at denne organiseringsform har positiv be-
tydning, udfoldes i det naeste afsnit.

7.4.1 Laerere, der underviser i bade special- og almenklasser

Tabel 13 giver et overblik over, hvor hyppigt denne organiseringsform anvendes. Det fremgar af
tabellen, at pd 11 % af skolerne underviser alle |zerere fra specialklasserne ogsa i almenklasser. Pa
18 % af skolerne underviser ingen af laererne fra specialklasserne i almenklasser. De resterende
skoler fordeler sig, som det fremgar af tabel 13, imellem disse to yderpunkter.

Tabel 13
Andel af specialklasselarere pa de enkelte skoler, der underviser i bade special- og al-
menklasser (N = 302)

Andel af specialklasselzerere med undervisning i begge klassetyper Andel af skoler (%)
0 % 18 %

1-25 % 22 %

26-50 % 28 %

51-75 % 12 %

76-99 % 9 %

100 % 11 %

I alt 100 %

Kilde: Spargeskemaundersagelse blandt skoleledere pa skoler med specialklasser i 2072.

Pa nogle af de skoler, der indgdr i interviewundersggelsen, organiserer man undervisningen, sa
lerere, der har timer i specialklasserne, ogsa har timer i almenklasserne. Laererne pa en af skoler-
ne beskriver det som en stor fordel at have timer i bade special- og almenklassen, fordi de derved
naturligt "har en fod i begge lejre”. Laererne oplever, at de opnar et mere nuanceret billede af
skolelivet ved at have undervisning i begge typer af klasser.
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Pa andre skoler, der indgdr i interviewundersggelsen, fremhaever lzererne, at muligheden for at
veksle mellem undervisning i specialklassen og almenklassen i hverdagen ger deres undervisning
bedre i bade special- og almendelen, fordi man som laerer kan traekke pa de forskelligartede erfa-
ringer fra henholdsvis specialklassen og almenklassen, hvad angar bade indlaeringsmaessige og
adfaerdsmaessige udfordringer.

Desuden papeger leererne, at disse erfaringer blandt andet kan bruges i forbindelse med udslus-
ning af elever fra specialklasse til almenklasse, idet lzererne i specialklasserne kender arbejdsvilka-
rene i almenklasserne og pa den baggrund kan vurdere, hvor meget stgtte der er brug for i en
udslusningsproces.

| forbindelse med udslusning af elever fra specialklassen til almenklassen beskriver laererne det
som en szerlig fordel, hvis man som laerer kender eleven fra undervisningen i specialklassen og
samtidig er leerer i den modtagende almenklasse.

En anden lzerer beskriver i den sammenhaeng, at hun pa baggrund af sit kendskab og sin teette
relation til en elev med saerlige behov i almenklassen kan stgtte eleven pa bedst mulig vis, fordi
hun kan stille de krav til elevens sociale og personlige kompetencer, som hun ved at eleven kan
honorere.

Ledelsen pa en af skolerne peger dog pa en mulig risiko ved, at lzerere har undervisning i bade
specialklasser og almenklasser. Ledelsen vurderer, at denne organisering kan medfgare en form for
videntab, fordi laererne ikke pad samme made som tidligere kan specialisere sig i specialundervis-
ningen. | det fglgende citat peger en skoleleder dog pa, at fordelene muligvis opvejer et eventuelt
tab af viden:

Hvis du ikke kan specialisere dig 100 % i den vidtgdende specialundervisning, sa kan man
sige, sa mister du noget viden der. Til gengald sa har du godt fat i normalbegrebet, og
den har ogsa stor vaerdi inde i den vidtgaende specialundervisning. Sa der far du en tilfor-
sel, og sadan kan man jo sige den anden vej 0gsa.

7.4.2 Fora til videndeling

Spargeskemaundersggelsen giver et indblik i, hvordan lzerersamarbejdet pa tvaers af almen- og
specialklasser er organiseret. Af tabel 14 fremgar det, at der pa naesten alle skoler er feelles per-
sonalerum (92 %) og fzelles kurser og kompetenceudvikling (90 %). Pa lidt faerre skoler er der
faelles fagudvalg (74 %) og feelles afdelingsteam (50 %). P& et mindretal af skolerne (29 %) er
laerere fra special- og almenklasser organiseret i falles drgangsteam.
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Tabel 14
Hvilke af falgende udsagn karakteriserer organiseringen af leerersamarbejdet pa tvaers
af almen- og specialklasser? (N = 293-306)

Andel af skoler (%)

Der er faelles personalerum 92 %
Der er faelles kurser og kompetenceudvikling 90 %
Der er fzelles fagudvalg 74 %
Der er faelles afdelingsteam eller afdelingsmader 50 %
Der er fzelles drgangsteam 29 %

Kilde: Spargeskemaundersagelse blandt skoleledere pa skoler med specialkiasser i 2072.

Tabel 15 giver et overblik over, hvilke fora der anvendes til videndeling mellem special- og almen-
omradet. Nar det gaelder de fora, som skolelederne har angivet bruges i hgj grad eller i nogen
grad, viser tabellen, at kompetence- eller ressourcecentret i hgj grad eller i nogen grad bruges pa
52 % af skolerne, padagogiske dage bruges i hgj grad eller i nogen grad pa 60 % af skolerne,
og paedagogisk rad bruges i hgj grad eller i nogen grad pa 57 % af skolerne

Tabel 15
I hvilken grad anvendes fglgende fora til videndeling mellem special -og almenomra-
det? (N = 290-302)

Typer af fora | hgj grad | nogen grad | mindre Slet ikke Har ikke det- | alt
grad te forum pa
skolen

Paedagogiske dage 16 % 44 % 26 % 10 % 4 % 100 %
Paedagogisk rad 13% 44 % 29 % 12 % 2% 100 %
Mgder i drgangsteam 11 % 24 % 31 % 29 % 5 % 100 %
Afdelingsmader 15 % 31 % 22 % 24 % 7 % 100 %
Koordinationsgruppemgder 10 % 18 % 23 % 20 % 29 % 100 %
Paedagogisk udvalg 11 % 30 % 24 % 18 % 17 % 100 %
Kompetence- eller ressourcecenter 23 % 29 % 25 % 14 % 9 % 100 %

Kilde: Spargeskemaundersagelse blandt skoleledere pa skoler med specialkiasser i 2072.
Vi vil her se lidt naermere pa de faelles drgangsteam som en mulighed for at udvikle taet samspil
og samarbejde mellem special- og almenklasser. Som det fremgar af figur 5, er 62 % af skolele-

derne enige eller overvejende enige i, at faelles drgangsteam har positiv betydning for videndeling
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mellem lzerere fra specialklasserne og skolens gvrige lzerere, og der tegner sig dermed et billede
af, at et taettere samarbejde mellem special- og almenklasser organiseret i faelles drgangsteam
kan vaere en hensigtsmaessig lgsning pa nogle skoler.

Pa en af de skoler, der indgar i interviewundersagelsen, har et drgangsteam besluttet at gennem-
fare alle aktiviteter ud over den daglige undervisning fzelles for specialklassen og almenklasserne
pa argangen. Det drejer sig om feelles lejrskole, fleksuger, skolefester m.m. Som naevnt i kapitel 5
vurderes disse aktiviteter at have en betydning for, at der kan skabes en feelles kultur, og for, at
der opstar bergringsflader mellem henholdsvis eleverne og laererne pa tveers af special- og al-
menklasser. Laererne vurderer, at det falles drgangsteam ggr det muligt at organisere de faelles
aktiviteter pa en made, sa alle elever far mulighed for at deltage. En anden fordel ved det fzlles
argangsteam er ifglge laererne, at det taette samarbejde gar det muligt at traekke pa hinandens
kompetencer i forhold til de udfordringer, der opstar i hverdagen:

Er der situationer, hvor vi kan drage nytte af hinanden, hvor jeg kan ga ind og vere en res-
source | en naboklasse, hvis der er nogle sadan specialpadagogiske problemer eller udfor-
dringer (...) 58 gar jeg ind, og sé bytter vi rundt.

Laererne pa denne skole vurderer, at organiseringen i flles drgangsteam ger det muligt at have
en fleksibel praksis og planleegning, som betyder, at ressourcerne og de specialpaedagogiske
kompetencer lgbende kan anvendes, ndr der er behov for det.

Pa en af de andre af de skoler, der indgar i undersggelsen, er der etableret et faelles team med
laerere fra specialklasser og almenklasser pa 10. drgang. Laererne oplever etableringen af det feel-
les team som en udfordrende opgave og beskriver det som to kulturer, der skal forenes. En af
vanskelighederne har veeret at udvikle et faelles sprog om den paedagogiske opgave.

| processen med at forene to kulturer oplever laererne, at det har veeret vigtigt, at man havde klar
ledelsesopbakning til samarbejdet mellem special- og almenklassen, og at ledelsen understrege-
de, at samarbejdet var en opgave, laererne var forpligtet til at patage sig. Specialklasselaererne op-
lever, at dette har medvirket til, at flere leerere nu konsekvent afsager muligheder for specialklas-
seelevernes deltagelse i undervisningen i almenklasserne.

Leererne fra almenklasserne vurderer, at det faelles team omkring 10.-klasserne og gennemfarel-
sen af faelles undervisning har bevirket, at undervisningen i special- og almenklasser har naermet
sig hinanden. Gennem den store opmaerksomhed pa at tilpasse undervisningen til eleverne med
saerlige behov er man blevet mere opmaerksom pa at differentiere undervisningen for alle elever.
Pa den made har eleverne i almenklasserne ogsa faet gavn af den feelles teamorganisering:
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Jeg tror, at vi er blevet bedre til at differentiere undervisningen, vi er blevet tvunget til at
have et bredere spaend. 54 jeg tror, at vi er blevet dygtigere leerere af det, faktisk (...) Vi
arbejder sammen under samme tag, vi far snakket meget mere om undervisningen og dif-
ferentieringen og videndelt pa det omrade, modsat hvis man var i forskellige omrader.

Pa en anden af de skoler, der indgdr i undersggelsen, er der ikke etableret fzlles drgangsteam pa
tveers af special- og almenklasser, men i og med at mange lzerere underviser i bade special- og
almenklasser, er der laerere med erfaringer fra specialklasserne i de fleste team pa skolen. Det be-
tyder ifglge en laerer, at specialpaedagogisk viden og specialpadagogiske kompetencer lgbende
inddrages i almenundervisningen:

Vi er jo rigtig mange, som har tilknytning til specialklasser pa et eller andet niveau, sa der
er naesten I hvert eneste team en specialklasselaerer, som kan vaere med til at seette noget i
gang i almendelen 0gsa.

Leererne oplever, at specialklasselaerernes kompetencer dermed bliver brugt i teamsamarbejdet,
og de vurderer, at der er et stort behov for denne form for stgtte i almenklasserne, fordi de mod-
tager flere diagnosticerede barn direkte i almenklasserne:

Der er mange flere diagnosticerede born allerede nu i almendelen, og vi star meget alene
med det, 53 jeg er glad for, at jeg har s meget erfaring med det. Nu star jeg med to auti-
ster | 8.-klassen og en ADHD, og jeg kan godt handtere det, men min med/aerer er meget
frustreret over det, for hun har ikke redskaberne. Hun kender ikke noget til afskaermning
og strukturer. Jeg hjzelper hende det, jeg kan.

Pa nogle skoler varetager de lzerere, der underviser i specialklasserne, ogsa andre funktioner pa
skolerne. Af spgrgeskemaundersggelsen fremgar det, at en eller flere specialklasselaerere pa 31
% af skolerne varetager en funktion som AKT-vejleder, pa 28 % af skolerne varetager en laerer
fra specialklasserne en funktion som laesevejleder, og pa 26 % af skolerne har en laerer fra speci-
alklasserne en funktion som specialundervisningsvejleder eller -koordinator, jf. tabel 16.
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Tabel 16
Har en eller flere specialklasseleerere nogle af felgende funktioner? (N = 311)*

Funktioner Andel af skoler
AKT-vejleder 31 %
Laesevejleder 28 %
Specialundervisningsvejleder eller -koordinator 26 %
[t-vejleder 18 %
Inklusionsvejleder 17 %
Bibliotekar 14 %
Fagfaglige vejledere, fx matematik, naturfag 1%

Kilde: Spargeskemaundersagelse blandt skoleledere pa skoler med specialkiasser i 2072.
* Respondenterne har haft mulighed for at satte flere kryds, og derfor summerer procenttallene op til mere end
700 %.

Specialklasselaererne indgar ogsa i nogen udstraekning i videndeling med laerere fra andre skoler i
de pagealdende kommuner. Det fremgar af tabel 17, hvilke former for videndeling der iszer er ta-
le om.

Tabel 17
Bruges nogle af falgende former for videndeling mellem skolens specialklasselzerere og
laerere fra andre skoler i kommunen? (N = 305-306)

Former for videndeling Andel af skoler
Deltagelse i faelles netvaerk pa tveers af skoler 52 %
Radgivning i forbindelse med konkret undervisning pa 33%

andre skoler

Formidling af viden om elever med seerlige behov i form 30 %
af opleeg pé andre skoler

Observation af konkret undervisning og sparring med 18 %
lerere pa andre skoler i kommunen

Kilde: Spargeskemaundersagelse bland't skoleledere pa skoler med specialkiasser i 2072.

Tabellen viser, at den mest almindelige form for videndeling er deltagelse i faelles netveerk pa
tvaers af skoler (52 %), radgivning i forbindelse med konkret undervisning pa andre skoler (33 %)
og formidling af viden om elever med saerlige behov i form af oplaeg pa andre skoler (30 %). En-
delig observerer specialklasselzererne pa 18 % af skolerne undervisning og sparrer med lzerere pa
andre skoler i kommunen.
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Pa en af de skoler, der indgar i interviewundersggelsen, anvendes specialklasselaerernes viden og
kompetencer pa en formaliseret made som interne kurser til kompetenceudvikling blandt lzerer-
ne. Skoleledelsen vurderer, at der er meget viden til stede pa skolen — bade om paedagogiske
problemstillinger og om faglige spargsmal relateret til elever med saerlige behov:

Ja, vi karer interne kurser. Nar vi er sd store, s har vi jo simpelthen sa meget viden pd sko-
len generelt. Og rigtig mange meget dygtige folk og ogsa nogle, der naermest er eksper-
ter, og som vi kunne tage hvor som helst hen og forklare noget, eller hvad kan man sige,
ga [ dybden med et emne éller et omrade inden for det paedagogiske eller inden for det
faglige.

7.5 Opsummering

Kapitlets analyser besvarer samlet set spgrgsmalet om, hvorvidt der pa skoler med specialklasser
er kompetencer til stede i laerergruppen, som kan gavne samspil og samarbejde og styrke skoler-
nes arbejde med inklusion. 53 % af skolelederne vurderer, at specialklasserne i hgj grad styrker
skolens muligheder for at skabe inkluderende leeringsmiljger for alle elever, mens 38 % svarer "I
nogen grad”. Spargeskemaundersagelsen giver desuden grundlag for at vurdere, at der pa man-
ge skoler er etableret videndeling mellem specialklasselaerere og skolens @vrige laerere, men ogsa,
at der er muligheder for at styrke udvekslingen af viden pa tvaers. Flertallet af skolelederne vurde-
rer, at der er behov for et @get samspil. De centrale barrierer ser ud til at handle om, at der er be-
hov for at @ge laerernes kompetencer og viden om elever med szerlige behov, at der pa en del
skoler mangler en klar organisering af samarbejde og samspil, og at skolernes fysiske rammer
spiller en rolle i forhold til muligheder for samspil og samarbejde. Det er desuden vaerd at be-
maerke, at halvdelen af skolelederne vurderer, at samspillet er vanskeligt, fordi elevgruppen i sko-
lens specialklasser har aendret sig inden for de seneste fem ar, sa klasserne i dag rummer elever
med mere komplekse vanskeligheder.

Laerernes refleksioner over, hvilke typer af viden der udveksles, kredser om tre forskellige temaer:

Det drejer sig for det fgrste om relationskompetence. Specialklasselzererne har erfaringer med at
arbejde med elever, der er faldet ud af faellesskaberne. | analysen beskrives relationskompetencer
som en anerkendende og aben tilgang til elevernes perspektiver, som naervaer og abenhed og
som en hgj grad af tdlmodighed.

For det andet har specialklasselzererne saerlige kompetencer i forhold til at arbejde med struktur i
undervisningen. Arbejdet med struktur handler bade om planlaagningen af den enkelte dag og
om, at eleverne forberedes grundigt, nar der sker eendringer. Prioriteringen af struktur medfarer
et behov for taet samarbejde mellem de professionelle omkring eleverne, sa der sikres forudsige-
lighed og tryghed.
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For det tredje anskues de specialpaedagogiske kompetencer som en form for situeret professiona-
lisme. De specialpaedagogiske kompetencer indebaerer en evne til at taenke forud i forhold til en
given udfordring og til at finde fleksible l@sninger, som forebygger konflikt og utryghed blandt
eleverne. Det handler om kunne forudse og laese elevernes reaktioner og om at kunne reagere
hensigtsmaessigt.

Der er forskel pa, Avordan specialklasselaerernes viden kommer i spil pa skolerne. Analyserne i
dette og rapportens avrige kapitler viser samlet set, at videndelingen ofte er meget praksisnaer og
konkret, fx knyttet til konkrete forlgb med elever. Som struktureret form kan videndelingen fx
omhandle udslusningen af elever fra special- til almenklasserne, nar almenklasselaerere skal “klae-
des pd” til at modtage en elev fra specialklassen. En anden form for videndeling sker Igbende,
eksempelvis pa teammgder, hvor specialklasselaererne har en mere radgivende rolle med hensyn
til konkrete udfordringer i almenklasserne.

Videndelingen sker dog ogsa i hgj grad uformelt i hverdagen. Skolelederne vurderer, at de fzelles
personalerum har stor betydning, og at den fysiske placering af klasserne, som det fremgar af
kapitel 4, bidrager til et gget kendskab pa elevniveau, men i hgj grad ogsa pa laererniveau.

Videndeling kan ogsa ske i relation til fzelles kompetenceudvikling — enten nar leerere fra hen-
holdsvis almen- og specialklasser deltager pa lige fod, eller nar specialklasselaererne afholder in-
terne kurser for skolens gvrige laerere eller patager sig opgaver pa andre skoler i kommunen.

Faelles teamorganisering indebaerer i hgj grad muligheder for videndeling — fx i tilknytning til fael-
les planlaegning og gennemfgrelse af undervisning. Kapitlet viser et eksempel pa, at den faelles
teamorganisering kan medfgre en fleksibel praksis og planleegning i forhold til at afsege mulig-
heder for faelles undervisning. Den faelles teamorganisering kan desuden ggre det mere enkelt at
anvende specialklasselaerernes ressourcer og kompetencer i almenklasserne, hvis der vurderes at
vaere behov for det.

Endelig viser analyserne, at det kan vaere en fordel, hvis lzererne varetager undervisning i bade

special- og almenklasser. Dels kan det vaere en fordel i forbindelse med udslusning af elever, at
laererne kender begge typer af klasser, og dels vurderer laererne, at de kan overfare erfaringer

bade fra special- til almenklasser og fra almen- til specialklasser.
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Appendiks A

Dokumentation og metode

Samlet set inddrager undersagelsen fglgende metoder:

e Forundersggelse pa baggrund af litteratur samt fokusgruppeinterview

e Spargeskemaundersggelse blandt ledere pa skoler med specialklasser

¢ Interview med ledere, leerere fra specialklasser og laerere fra almenklasser pa fem skoler.

Forundersggelse

Som led i forundersggelsen blev der gennemfart to fokusgruppeinterview: et blandt skoleledere
pa fem skoler med specialklasseraekker (fem personer i alt) og et med laerere fra almenundervis-
ningen og laerere fra specialklasser, alle fra samme fem skoler (fem personer i alt). Formalet med
fokusgruppeinterviewene var at fa indblik i deltagernes erfaringer med at skabe @get samspil og
samarbejde mellem specialklasser og almenklasser samt at belyse eventuelle udfordringer i sam-
arbejdet mellem specialklasser og almenklasser. Fokusgruppeinterviewene bidrog dermed med
vaesentlige input til spargeskemaundersggelsen blandt ledere pa skoler med specialklasser samt
med viden, der kunne anvendes i interviewguider.

Forundersggelsen involverede desuden gennemgang af relevante undersaggelser og definering af
centrale begreber. Fokus var her iseer pa danske undersaggelser af samspil mellem special- og al-
menklasser, litteratur om inklusion og litteratur med fokus pa definition af centrale begreber i
undersggelsen. Forundersggelsen bidrog til at skaerpe undersagelsens fokus i forhold til aktuelle
problemstillinger. Forundersggelsen gav fx indblik i, at kommunernes arbejde med inklusion er
meget varierende i omfang og form, og den bidrog desuden til at forstd sammenhange og kom-
plekse forhold pa skolerne.
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Sporgeskemaundersggelse blandt ledere pa skoler med specialklasser

Undersagelsens kvantitative grundlag udggres af en spgrgeskemaundersggelse blandt ledere pa
skoler med specialklasser. Spgrgeskemaundersagelsen var rettet mod den person i skolens ledel-
se, som har det daglige ansvar for skolens specialklasser.

Spargeskemaundersggelsen afdaekker blandt andet, hvilke typer af specialklasser der er pa sko-
lerne, skolernes erfaringer med samarbejde mellem special- og almenklasser, samarbejdets orga-
nisering og desuden ledelsens vurdering af omfanget og betydningen af samarbejde og vidende-

ling.

EVA har i september og oktober 2012 gennemfgart en totalundersggelse blandt alle de folkesko-
ler, der har en specialklasse/specialklasseraekke. Spargeskemaet er udsendt til 445 ledelsesreprae-
sentanter med dagligt ansvar for specialklasserne. Udpegningen af folkeskoler med specialklasser
er sket i flere trin. Fgrst modtog EVA en liste fra Danmarks Statistik (DST) over folkeskoler, der har
registeret at have en specialklasse/specialklasseraekke, hvorefter EVA har valideret listen gennem
kontakt med skolerne.

Udarbejdelse og validering

Spargeskemaet blev udarbejdet af EVA's projektgruppe, hvorefter det blev pilottestet af seks re-
spondenter. Formadlet med pilottesten var at identificere eventuelle uklarheder i spgrgsmalene,
der kunne give anledning til misforstaelser, og at undersgge, om der var centrale forhold, der ik-
ke blev behandlet i skemaet. Pilottesterne blev derfor bedt om at vurdere, om de spargsmal,
svarkategorier og begreber, der blev anvendt i skemaet, var relevante, forstaelige og daekkende
for praksis. Derudover blev de bedt om at tage stilling til, om der var forhold, der manglede
spargsmal om. Pilottesternes kommentarer blev noteret pa systematisk vis, og der blev som ho-
vedregel kun foretaget aendringer i spargeskemaerne, hvis flere pilottestere havde ensartede
kommentarer eller andringsforslag til samme spgrgsmal.

Udsendelse og rykkerprocedure

Fra DST modtog EVA en liste over skoler, der havde mindst en elev registeret i en specialklasse i
skoledret 2009/2010. Data kommer fra Grundskoleindberetningen, hvor skolerne har angivet,
hvor mange elever i specialklasser de har pa forskellige klassetrin. P& denne liste var i alt 603 sko-
ler med specialklasseelever. Da der foregar store forandringer pa dette omrade prioriterede EVA
at kontakte samtlige skoler pa listen. Dette skete dels for at vaere sikker pa, at skolerne stadig
havde specialklasser, og for at sikre, at specialklasserne opfyldte undersggelsens definition pa en
specialklasse. | undersggelsen forstas specialklasser som saerlige klasser eller klasseraekker i til-
knytning til almenskolen, hvori der ydes specialundervisning, og hvor eleverne modtager enten al
deres undervisning eller dele af deres undervisning. Specialklassen kan vaere malrettet elever med
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generelle indleeringsvanskeligheder, elever med svaere laesevanskeligheder eller elever med udvik-
lingsforstyrrelser (fx ADHD) eller andre elevgrupper.

Kontakten med skolerne resulterede i, at listen bestod af i alt 445 skoler. Arsagerne til, at nogle
skoler blev ekskluderet, var primaert skolesammenlagninger og nedlaeggelse af specialklasser pa
skolerne. | enkelte tilfaelde blev skoler frasorteret, hvis specialklasserne ikke havde karakter af
klasser, og eleverne i stedet deltog i undervisningen i almenklasserne pa fuld tid, eventuelt i min-
dre grupper. Denne afgraensning var ngdvendig, for at alle respondenter kunne svare pa spgrge-
skemaet, og for at fastholde specialklasser/specialklasseraekker som undersggelsens primeaere fo-
kus. Som naevnt i indledningen foregar der for tiden store forandringer pa folkeskoleomradet, og
mange kommuner og skoler udvikler nye modeller for inklusion og nye typer af specialtilbud, som
kan tilgodese elevernes behov i kortere eller leengere perioder. Det har ikke vaeret muligt at daek-
ke hele denne kompleksitet i undersggelsen. Undersggelsens fokus er organiseringer i specialklas-
ser i folkeskolen, og det er en form for organisering, som stadig er udbredt. Der er skoler, som
arbejder med inklusion pa andre mader, hvor de ophasver specialklassebegrebet og fx i stedet ar-
bejder med forskellige former for stgttemuligheder inden for eller i tilknytning til almenklasserne.
Disse skoler indgdr ikke i denne undersggelse. Unders@gelsen giver dermed ikke anledning til
sammenligning mellem forskellige strategier eller modeller for inklusionsarbejdet. Den belyser
muligheder og udfordringer i organiseringen af specialklasserne pa skolerne og giver et indblik i
mulighederne for at fa disse delvist adskilte specialtilbud til at fungere i et samspil med skolernes
arbejde med at etablere inkluderende lzeringsmiljger i gvrigt.

EVA kan ikke vaere sikre p4, at alle skoler med specialklasser har optradt pa udsendelseslisten, da
det er muligt, at nogle skoler med specialklasse ikke er registreret i DST's registre. Det er dog
EVA’s vurdering, at listen daekker starsteparten af skoler med specialklasser.

Det tilrettede spgrgeskema blev elektronisk opsat og udsendt 26. september 2012 til 445 ledel-
sesrepraesentanter, der har det daglige ansvar for specialklasserne. Udsendelsen blev fulgt op
med en rykker 17. oktober 2012, hvor deadline blev sat til 24. oktober 2012.

Svarprocent og bortfald

311 ledelsesrepraesentanter besvarede spargeskemaet. Dette giver en svarprocent pa 70, hvilket
vurderes som tilfredsstillende. Tabel 18 og 19 viser, hvordan populationen og besvarelserne er
fordelt pa henholdsvis regionsniveau og skolestgrrelse.
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Tabel 18
Fordeling af populationen og besvarelser pa regionsniveau

Population (N = 445) Besvaret (N = 311)
Region Hovedstaden 24 % 29 %
Region Sjzelland 18 % 12 %
Region Syddanmark 20 % 22 %
Region Midtjylland 24 % 25 %
Region Nordjylland 15 % 12 %

Kilde: Spargeskemaundersagelse blandt skoleledere pa skoler med specialklasser i 2072.

Af tabel 18 ses, at besvarelser fra Region Hovedstaden er overrepraesenteret med 5 procentpoint i
forhold til populationen, mens besvarelser fra Region Sjaelland er underrepraesenteret med 4 pro-
centpoint. Da variablen region ikke har betydning for, hvordan respondenterne besvarer centrale
spegrgsmal i undersggelsen, vurderes under- og overreprasentationen ikke som et problem for
datakvaliteten. EVA har af samme grund valgt ikke at vaegte data efter region.

Tabel 19
Fordeling af populationen og besvarelser pa skolestgrrelse

Population (N = 445) Besvaret (N = 311)
0-400 elever 27 % 26 %
401-600 elever 41 % 42 %
601+ elever 32 % 32 %

Kilde: Spargeskemaundersagelse blandt skoleledere pa skoler med specialkilasser i 2072.

Som det ses af tabel 19, er besvarelserne repraesentative med hensyn til skolestarrelse. Samlet set
vurderes datakvaliteten at vaere tilfredsstillende grundet den relativt hgje svarprocent, kombineret
med, at der ikke er tegn pa betydningsfulde skaevheder i data.

Analyse af data

Analysen af de indkomne besvarelser baserer sig pa frekvenstabeller over samtlige spgrgsmal og
pa krydstabeller over svarfordelingerne pa udvalgte spgrgsmal. Krydsene er foretaget med ud-
gangspunkt i projektgruppens og ekspertgruppens diskussion af interessante resultater fra under-
sggelsen baseret pa frekvenstabellerne og bidrager dermed til at identificere eventuelle sammen-
haenge mellem respondenternes svar pa forskellige spargsmal. Vi har fx undersggt, om der er
sammenhang mellem de skoler, hvor skoleledelsen vurderer, at specialklasselaerernes kompeten-
cer i hgj grad bliver anvendt, og forskellige organiseringer — fx klassernes fysiske placering og an-
delen af lzerere, der underviser i bade special- og almenklasser. Desuden har vi forsggt at under-
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s@ge, om forskellige organiseringer af specialklassetilbuddet varierer, alt efter hvilken type speci-
alklassetilbud der er tale om. Det har dog vist sig at vaere vanskeligt at sammenligne typer af spe-
cialklassetilbud, da der er relativt fa besvarelser i hver kategori.

Der er anvendt chi i anden-test til at undersgge, om der er en statistisk signifikant sammenhaeng
mellem variablene i krydstabellerne. Der er i denne sammenhang anvendt et signifikansniveau pa
0,05.

Interview pa fem skoler med specialklasser

Fokus for den kvalitative del af undersggelsen er at belyse muligheder og barrierer for samarbejde
og satte fokus pa, hvordan samarbejde kan fa betydning for elevernes trivsel og udbytte. Hensig-
ten er at give konkrete eksempler fra praksis, der kan tjene som inspiration.

Pa baggrund af spgrgeskemaundersagelsen blev fem skoler udvalgt til at indga i den kvalitative

del af undersggelsen. | farste omgang udvalgte vi 12 skoler pa baggrund af to primaere kriterier:
dels skoler med positive erfaringer med samspil og samarbejde mellem special- og almenklasser

og dels skoler med variation i forhold til elevtal, typer af specialklasser og organisering.

Et primaert kriterium var altsa, at de fem skoler skulle have positive erfaringer pa elevniveau og

med videndeling blandt laererne. Det vil sige skoler med en vis grad af samspil og samarbejde

mellem special- og almenklasser, og hvor specialklasserne vurderes at styrke skolens muligheder

for at skabe inkluderende laeringsmiljger. De fem udvalgte skoler er derfor karakteriseret som de

skoler, der har den bedste selvvurderede praksis. Skolerne er ikke udvalgt pa baggrund af elevre-

sultater, da det ikke er muligt at isolere effekter af samspil mellem special- og almenklasser. Fal-

gende kriterier indgik i udvaelgelsen af skolerne:

e P4 skolerne er der erfaringer bade med elever, der skifter helt fra special- til almenklasser, og
med faelles undervisning for specialklasser og almenklasser.

¢ Skolelederen vurderer, at specialklasselaerernes viden og kompetencer anvendes af skolens
@vrige leerere.

e Skolelederen vurderer, at specialklassernes tilstedevaerelse pa skolen styrker skolens mulighe-
der for at skabe et inkluderende lzringsmilja for alle elever.

Et andet kriterium var at sikre variation mellem de udvalgte skoler. Skolerne skal samlet set skabe
grundlag for, at sa mange skoler som muligt kan finde inspirerende eksempler, som de kan spejle
deres egne vilkar og deres egen praksis i. Variationen vedrarer:

e Antallet af elever i skolens specialklasser (variation med hensyn til volumen)

¢ Elevgrupperne i specialklasserne (variation med hensyn til typer af specialklasser)
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e Forskellige former for organisering (variation med hensyn til specialklassernes fysiske organise-
ring i forhold til almenklasserne og variation med hensyn til organisering af laerernes samar-
bejde, fx anvendelsen af faelles drgangsteam).

Ud fra denne bruttoliste blev der gennemfart en grundig screening i form af telefoninterview
med en ledelsesrepraesentant og en lzerer fra hver skole. Spagrgsmalene drejede sig om skolens
praksis og organisering af samspillet, idet vi bad bade en ledelsesrepraesentant og en laerer be-
skrive erfaringerne pa skolen. P& baggrund af screeningen udvalgte vi fem skoler, som desuden
samlet set tilgodeser de tidligere naevnte gnsker om variation.

Interviewform og metode

Pa de fem skoler gennemfarte vi gruppeinterview med henholdsvis:
e Ledelse

e Larere fra specialklasser

e Leerere fra almenklasser.

Interview med skoleledelsen

Pa hver af de fem skoler blev der gennemfgart interview med ledelsesrepraesentanter. Pa en enkelt
skole var der tale om et enkeltinterview med den person fra skoleledelsen, der har det daglige
ansvar for skolens specialklasser, men pa de gvrige fire skoler blev interviewene gennemfart som
gruppeinterview med skolelederen og andre personer fra skolens ledelsesteam. | alt deltog 13
personer i ledelsesinterviewene.

Interview med leerere

Interview med lzerere fra specialklasser og leerere fra almenklasser blev som udgangspunkt gen-
nemfgrt i to adskilte grupper. Mange lzerere gennemfgrer undervisning i begge typer af klasser,
men grupperne blev sammensat af |zerere, der primaert varetog undervisning i den ene eller den
anden type klasse. De |zerere, der primaert varetog undervisning i almenklasser, blev udvalgt, sa
de alle havde konkrete erfaringer med samarbejde med specialklasserne. Baggrunden for denne
opdeling var et gnske om at kunne belyse samarbejdet dels fra specialklasselarernes perspektiv
og dels fra almenklasseleerernes perspektiv. Desuden var malet at fordybe sig i eksempler fra
praksis og ikke indbyrdes udveksling af holdninger, hvilket kunne have vaeret hensigten med en
stgrre og bredere sammensat gruppe laerere.

Pa en del af skolerne forekommer det, at stgttepaedagoger og SFO-paedagoger er en del af den
daglige undervisning i specialklasserne. Disse paedagoger har deltaget i laererinterview, hvis pae-
dagogerne er placeret i samme klasse eller argangsteam og dermed fungerer som daglige samar-
bejdspartnere.
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De interviewede fagprofessionelle er hovedsageligt laerere, men altsa ogsa stettepaedagoger og
SFO-paedagoger. | undersggelsen bruges betegnelsen /zerer konsekvent om de fagprofessionelle
medarbejdere, der har deltaget i interview. Arsagen til dette valg er for det ferste at @ge denne

rapports laesevenlighed og for det andet, at samarbejdet mellem lzerere og paedagoger ikke har
veeret i fokus i rapportens analyser.

| alt gennemfarte vi seks interview med i alt 17 laerere, der primaert underviste i almenklasser, og
seks interview med i alt 20 lzerere, der primaert underviste i specialklasser. P& en af de fem skoler
var det ikke muligt at foretage denne opdeling, fordi laererne varetog undervisning i begge typer
af klasser, og fordi undervisningen i hgj grad var organiseret i faelles drgangsteam. Her gennem-
farte vi i stedet to interview med to forskellige drgangsteam (i alt 8 |zerere).

Alle lzererinterview blev gennemfart i mindre grupper og med udgangspunkt i konkrete praksis-
eksempler pa samarbejde. Gruppestarrelsen blev valgt ud fra et anske om at have tilstraekkelig tid
til at kunne fokusere pa konkrete fortaellinger fra praksis. Hensigten var altsa ikke at fa indblik i
mange historier fra praksis, men at kunne fordybe sig i faerre historier og opna en forstaelse af
forskellige aktgrers rolle i, hvordan samarbejde og videndeling konkret udspiller sig som processer
i praksis i hverdagen pa skolerne. De lzerere, der deltog i interview, blev kontaktet af EVA pr. e-
mail forud for interviewet. Her blev de bedt om at forberede sig pa interviewet ved at overveje et
konkret eksempel fra deres egen praksis. De blev bedt om at vaelge et vellykket forlab, hvor de
indgik i et samarbejde pa tvaers af special- og almenklasser. Samarbejdet kunne vedrgre en enkelt
elev, en gruppe elever eller en hel klasse. Laererne blev desuden informeret om, at vi i interviewet
ville vaere interesserede i at hgre om, hvordan samarbejdet blev etableret, hvordan det konkret
forlgb, og hvordan de vurderede elevens/elevernes udbytte.

Interview med andre aktarer

Andre relevante aktgrer blev desuden inddraget i interviewene, hvis de spillede en central rolle i

den specifikke organisering pa skolen. Pa en skole gennemfgrte vi eksempelvis et interview med

en PPR-psykolog, pa en anden skole gennemfarte vi et interview med skolens inklusionsteam, og
pa en tredje skole gennemfarte vi et interview med en gruppe ergo- og fysioterapeuter. | alt ind-
gik ni personer i denne type interview.

Analyse af interview

Som beskrevet ovenfor er formalet med rapportens analyser at zoome ind pa praksis og skildre
samspil og samarbejde gennem et fokus pa praktiske forlgb, som de udspiller sig i hverdagen pa
skolerne. Dette analytiske sigte har ogsa en raekke metodiske konsekvenser, dels i forhold til
gruppestarrelse i forbindelse med interviewene, dels i forhold til gruppesammensatningen i for-
bindelse med interviewene og dels i forhold til de temaer, som interviewene belyser.
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| rapporten skelnes der mellem samspil pa elevniveau og samspil og samarbejde pa laererniveau.
Skolernes erfaringer med at etablere samspil pa elevniveau analyseres i to forskellige former: dels
faelles undervisning for hele klasser og dels enkelte specialklasseelevers deltagelse i undervisnin-
gen i almenklasserne. Eleverne deltager enten i enkelte fag, hvor de forventes at kunne profitere
saerligt fagligt og socialt, eller i gradvist flere fag med henblik pa en egentlig udslusning til en al-
menklasse. Nar det gaelder samspil og samarbejde pa laererniveau, er der fokus pa, hvordan sam-
arbejde og videndeling organiseres, bade ndr det vedrarer samspil mellem special- og almenklas-
ser, og nar det vedrgrer inddragelse af specialklasselaerernes viden og kompetencer i inklusions-
arbejdet i almenklasserne.

| forbindelse med analysen af interviewene er der gennemfart en grundig kodning af materialet.
Denne kodning er gennemfart dels ud fra kategorier, der var identificeret forud for interviewene,
og dels ud fra kategorier, som fremstod som centrale i lgbet af interviewene. | denne kodning var
der isaer fokus pa at identificere og placere praksiseksempler fra hver enkelt skole i forhold til de
centrale temaer, men kodningen gav tillige mulighed for at belyse temaer pa tveers af de fem ud-
valgte skoler.
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