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Summary

The predominant research in this area can be found within the framework of Arts Education where
education is understood in a broad sense and includes both teaching under ordinary school auspices
and special projects with dissemination and teaching of artistic subjects (music, visual arts, drama,
dance, etc.).

The international research is based on different national circumstances where the subject pro-
gramme varies. The mentioned subjects generally recur crosswise while other subjects occur differ-
ently. In addition, the category Arts Education is also found in general but here we are dealing with
studies involving several art forms collectively or cross-disciplinarily or where we simply do not dif-
ferentiate between them. This shows a significant difference between the various art forms with
regard to research, research approach and publication forms, and there is a big difference in the
scale of research in the various art forms.

This report is based on a summary of three key studies of the field of Arts Education: The Wow Fac-
tor (Bamford 2005), Art for Art's Sake? (Winner, Goldstein & Vincent-Lancrin 2013) and Understand-
ing the Value of Arts and Culture, The AHRC Cultural Value Project (Crossick & Kazynska 2016).

The three studies are of very different nature. The Wow Factor is an international comparative study
while the Art for Art's Sake is a meta-study of the effects of Arts Education. In 2016 the Arts and
Humanities Research Council (UK) publishes the report Cultural Value, which examines the question
of meaning and value of art and culture and how we collect knowledge of it.

The Wow-factor is an international study initiated by UNESCO about the conditions in different
countries as well as a collection of research cases from this, which combines qualitative and quanti-
tative research approaches (see section 2).

Art for Art’s Sake is a meta-review. Under the OECD auspices a meta-study is limited to quantitative
effect research and adopts a research approach based on the quantitative (statistical) psychological
research tradition (see section 3).

The results from Art for Art’s Sake is subsequently substantiated with music as an example (music is
the subject area where there is the most extensive research), among other things with a newer re-
search synthesis in the music area (Hallam 2015), involving both quantitative and qualitative re-
search (see section 4).

The report Understanding the value of Arts and Culture, The AHRC Cultural Value Project (Crossick &
Kazynska 2016), represents a paradigm shift by moving focus on measurement of "impact" and "ef-
fect" of art/culture in a quantitative scientific paradigm to a study of the value, as in value and im-
portance, as an overlapping understanding of a majority of value parameters.

Such a systematic approach was proven successful in a German study of the dimensions of children's
music experience (Smid 2013), which develop a systematic methodical approach to examine value
from a first-person perspective. This result is a significant breakthrough in terms of music and at the
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same time a good example of how this could also be done in other art subject areas.

In a Danish and Nordic context there are qualitative studies where prominent study areas are 1)
cooperation and organisation, 2) learning and aesthetic processes as well as didactics and teaching
competency.

Methodologically, this is a break with a unilateral quantitative evidence paradigm based on an evi-
dence hierarchy in favour of a combined qualitative and quantitative paradigm combining research
approaches described in an evidence typology where different study forms are seen as suitable for
different things.

In general, we are dealing with a development from a unilateral quantitative paradigm focusing on
art's effect and impact (which largely IS documented) to a qualitative approach. This is probably seen
most clearly in the meta-research in the music area (Hallam 2015) where there is a strong research
tradition. We can talk about a movement from "effect" to "quality".

It has been demonstrated that art has a number of transfer effects, but this cannot (or should not)
serve as a premise for what quality is and how to develop quality. Here the arrow points to the ques-
tion about meaning and value.

The Cultural Value report represents a current paradigm shift. Focus is shifted by moving from
measuring of "impact" and "effect" of art/culture in a quantitative scientific paradigm to a study of
the value, as in value and importance, as an overlapping understanding of a majority of value pa-
rameters. It is a key research result that it is essential to re-establish the importance of first-hand
experience as a central circumstance in the study of the value of art and culture. It is emphasised
that too often there has been a one-sided focus on "impact" and effects of secondary character.

The value cannot be understood without taking into account for whom, in what context, and what
value it has for the different players. It is also a decisive conclusion in the report that we must not

omit (also) studying the value in a first-person perspective — in other words, in art's value for chil-

dren and young people.

Allin all, we are dealing with a movement from "effect" to "quality" to "value", or from "effect"
to "quality"” and "value".

Our knowledge about the effect, the value and its importance, is important to what is staged by
practice in this area in different institutional contexts, and as to how resources and funding is allo-
cated. Studies, evaluation and documentation of efforts in the area are an essential basis for
knowledge sharing and practice relevant research, and the practice relevant research is the basis for
a qualified and usable evaluation thereof.

Utilising this dialectic makes demands on how documentation and evaluation are addressed — how
to construe evaluation and what are the premises for doing so in the light of the knowledge we have
from research in this field.



There are a number of different approaches to evaluation as such, which can be characterized in
terms of types of evaluation forms (a typology) — as a series of evaluation models that have different
capabilities and limitations. Monitoring and evidence-oriented impact evaluation is currently domi-
nant, and the trend seems to move in the direction of a more responsive evaluation approach with
an increased attention to the participant aspect, involving a formative development-oriented ap-
proach.

We are thus also moving from a focus on evaluation of effect — associated with the research related
effect paradigm — to a focus on evaluation of what-works-for-whom-in-which-context, which con-
tributes to the development of qualities and use thereof. A movement in evaluation approach from
"effect" to "quality".

When moving the research and evaluation related focus to a value perspective, it is, as Crossick &
Kazynska (2016) point out, essential to involve value in a first-person perspective, i.e. the value for
the children and young people encountering art. Thus, the demand, as mentioned above, for in-
creased involvement of participant and user perspectives is met. Here one would have an evaluation
approach based on and in accordance with the research related shift to "value" where value is un-
derstood as a "value-for-whom-and-in-which-context".

The Cultural Value study includes a number of different evaluation designs. A very interesting exam-
ple is the so-called "Balanced Scorecard", which is built up as a set of parallel evaluations based on
each perspective. This approach will be able to "balance" different understandings and interests. The
weakness of this design, however, would be that there is no attention or theoretical basis for devel-
oping an understanding of how the various parallel perspectives or levels affect each other, play
together or possibly counteract each other. Such an understanding exists, however, in a different
approach based on the previously mentioned configurational approach.

With this development in the evaluation area one can also talk about a collective movement from
"effect" to "quality" to "value", or from "effect" to "quality and value", as a current potential precise-
ly in relation to the evaluation of children's and young people's encounter with art.



Forord

Kortlzegningsundersggelsen af forskning i effekten af b@grn og unges mgde med kunst er gennemfgrt
pa initiativ af Statens Kunstfond.

Rapporten blev fgrst udarbejdet i 2015 og er i den foreliggende version i 2017 en opdatering heraf,
som inddrager vigtige udviklinger pa omradet i den mellemliggende periode.

Der har i undersggelsen vaeret lagt veegt pa at anlaegge et perspektiv for forskning som “forskning
med henblik pa praksis” med henblik p3, at forskning pa omradet kan tjene som oplysende og inspi-
ration for Statens Kunstfond og kulturpolitikere, som kvalificerende for kulturinstitutioner og under-
visnings- og formidlingsinstitutioner, savel som at praksis, hvor bgrn og unge mgder kunsten, kan
vaere grundlag for den Igbende forskning.

Det er en vaesentlig pointe, som Anne Bamford har fremfgrt pa grundlag af sin forskning, at der skal
vaere et konstruktivt samspil mellem de forskellige niveauer af aktgrer for, at bgrn og unge skal fa
det bedst mulige ud af indsatser pa omradet. Det er habet, at rapporten kan veere et bidrag hertil.

Finn Holst
Oktober 2017



Resumé

Den altovervejende forskning pa omradet findes inden for rammen af Arts Education, hvor educati-
on forstas bredt og omfatter savel undervisning i almindeligt skoleregi som seerlige projekter med
formidling af og undervisning i kunstneriske fag (musik, visual arts, drama, dans m.m.).

Den internationale forskning bygger pa forskellige nationale forhold, hvor fagraekken er forskellig. De
naevnte fag gar generelt igen pa tvaers, mens andre fag optraeder forskelligt. Desuden optrader ogsa
kategorien Arts Education generelt, hvor der er tale om undersggelser, der inddrager flere kunstfag
samlet eller tveergaende eller blot ikke skelner mellem dem. Der viser sig en vaesentlig forskel mel-
lem de forskellige kunstfag med hensyn til forskning, forskningstilgang og publiceringsformer, og der
er stor forskel pa omfang af forskning i de forskellige kunstfag.

Rapporten her bygger pa en sammenfatning af tre centrale undersggelser pa feltet Arts Education:
The Wow Factor (Bamford 2005), Art for Art’s Sake? (Winner, Goldstein &Vincent-Lancrin 2013) og
Understanding the Value of Arts and Culture, The AHRC Cultural Value Project (Crossick & Kazynska
2016).

De tre undersggelser er af meget forskellig karakter. The Wow Factor er en international komparativ
undersggelse, mens Art for Art’s Sake? er en meta-undersggelse af effekter af Arts Education. | 2016
udgiver Arts and Humanities Research Council (UK) rapporten Cultural Value, som undersgger
spgrgsmalet om betydning og veerdi (“value”) af kunst og kultur, og hvordan vi indhenter viden her-
om.

The Wow-factor er en international undersggelse igangsat af UNESCO om forholdene i forskellige
lande samt en indsamling af forskningscases herfra, som kombinerer kvalitative og kvantitative
forskningstilgange (se afsnit 2).

Art for Art’s Sake? er et meta-review. | OECD-regi er en meta-undersggelse begranset til kvantitativ
effekt-forskning og anlaegger en forskningstilgang baseret pa den kvantitative (statistiske) psykologi-
ske forskningstradition (se afsnit 3).

Resultaterne i Art for Art’s Sake? udbygges efterfglgende med musik som eksempel (musik er det
fagomrade, hvor der foreligger den mest omfattende forskning) bl.a. med en nyere forskningssynte-
se pa musikomradet (Hallam 2015), som inddrager bade kvantitativ og kvalitativ forskning (se afsnit
4).

Rapporten Understanding the value of Arts and Culture, The AHRC Cultural Value Project (Crossick &
Kazynska 2016), repraesenterer et paradigmeskift ved at flytte fokus pa maling af “impact” og "ef-
fect” af kunst/kultur i et kvantitativt naturvidenskabeligt paradigme til en undersggelse af "value”
som veaerdi og betydning, som en overgribende forstaelse for et flertal af vaerdi-parametre.

En sadan systematisk tilgang er lykkedes i en tysk undersggelse af dimensionerne i bgrns musikople-
velse (Smid 2013), hvor der udvikles en systematisk metodisk tilgang til at undersgge veerdi ud fra et
f@rste-persons-perspektiv. Dette er resultatmaessigt en vaesentlig landvinding pa musikomradet og
samtidig et godt eksempel p3, hvordan dette ogsa kunne ggres pa andre kunstfaglige omrader.

| dansk og nordisk sammenhaeng findes der kvalitative undersggelser, hvor fremtreedende undersg-
gelsesomrader er 1) samarbejde og organisering, 2) laering og aestetiske processer samt didaktik og
undervisningsfaglighed.
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Metodisk er der tale om et opg@r med et ensidigt kvantitativt evidens-paradigme baseret pa et evi-
dens-hierarki til fordel for et kombineret kvalitativt og kvantitativt paradigme, som kombinerer
forskningstilgange beskrevet i en evidens-typologi, hvor forskellige undersggelsesformer ses som
velegnede til forskellige ting.

Der er generelt tale om en udvikling fra et ensidigt kvantitativt paradigme med fokus pa kunstens
effekt og virkninger (som i vid udstraekning er dokumenteret) til en kvalitativ tilgang. Dette ses nok
mest tydeligt i meta-forskningen pa musikomradet (Hallam 2015), hvor der er en staerk forsknings-
tradition. Vi kan tale om en bevaegelse fra “effect” til “quality”.

At kunsten har en reekke transfereffekter, er pavist, men kan ikke (eller burde ikke) tjene som en
praemis for, hvad der er kvalitet, og hvordan man udvikler kvalitet. Her peger pilen sa pa spgrgsmalet
om betydning og veerdi ("Value”).

Cultural Value-rapporten repraesenterer et aktuelt paradigmeskift. Fokus flyttes ved at flytte fra ma-
ling af “impact” og ”effect” af kunst/kultur i et kvantitativt naturvidenskabeligt paradigme til en un-
dersggelse af "value” som veerdi og betydning, som en overgribende forstaelse for et flertal af vaerdi-
parametre. Et centralt forskningsresultat er, at det er afggrende ngdvendigt at genetablere betyd-
ningen af fgrstehandserfaring som et centralt forhold i undersggelsen af vaerdien af kunst og kultur.

Det papeges, at man alt for ofte har haft et ensidigt fokus pa “impact” og effekter af sekundaer ka-
rakter.

Vaerdi ("Value”) kan ikke forstas uden at tage i betragtning, for hvem og i hvilken kontekst og hvilken
veerdi det har for de forskellige aktgrer. En afggrende konklusion i rapporten er desuden, at man her
ikke ma udelade (ogsa) at undersgge “value” i et fgrste-persons-perspektiv — altsa kunstens vaerdi
for bgrn og unge.

Vi kan hermed samlet set tale om en bevagelse fra “effect” over “quality” til “value”, eller fra "ef-
fect” til “quality” og “value”.

Hvad vi ved om effekten, virkningen, veerdien og betydningen heraf, har betydning for, hvad der
iscenesaettes af praksis pa dette omrade i forskellige institutionelle kontekster, og hvordan dette
tildeles ressourcer og stgtte. Undersggelse, evaluering og dokumentation af indsatser pa omradet er
et afggrende grundlag for vidensdeling og praksisrelevant forskning, og den praksisrelevante forsk-
ning er grundlag for kvalificeret og anvendelig evaluering heraf.

At udnytte denne dialektik stiller krav til, hvordan dokumentation og evaluering gribes an — hvordan
forstas evaluering, og hvad er preemisserne herfor i betragtning af den viden, vi har fra forskning pa
omradet.

Der findes en raekke forskellige tilgange til evaluering som sadan, hvilket kan karakteriseres i form af
typer af evalueringsformer (en typologi) — som en raekke evalueringsmodeller, som har forskellige
muligheder og begraensninger. Monitorering og en evidensorienteret effektevaluering er aktuelt
dominerende, og der peges pa en tendens i retning af en mere responsiv evalueringstilgang med en
gget opmaerksomhed pa deltageraspektet, som inddrager en formativ udviklingsorienteret tilgang.

Vi bevaeger os hermed ligeledes fra et fokus pa evaluering af effekt — forbundet med det forsk-
ningsmaessige effekt-paradigme — til et fokus pa evaluering af, hvad-der-virker-for-hvem-i-hvilken-



sammenhang, som bidrager til udvikling af kvaliteter og anvendelse heraf. En bevaegelse i evalue-
ringstilgang fra ”effect” til “quality”.

Nar man flytter det forsknings- og evalueringsmaessige fokus til et vaerdiperspektiv, er det, som Cros-
sick & Kazynska (2016) papeger, afggrende ngdvendigt at inddrage vaerdi i et fgrste-persons-
perspektiv, dvs. veerdien for de b@rn og unge, der mgder kunsten. Hermed mgdes, som ovenfor
naevnt, kravet om gget inddragelse af deltager- og brugerperspektiver. Man ville her have en evalue-
ringstilgang baseret pa og i overensstemmelse med det forskningsmaessige skift til “value”, hvor
vaerdi ma forstas som “vaerdi-for-hvem-og-i-hvilken-kontekst”.

Der er i Cultural Value-undersggelsen indgaet en raekke forskellige evalueringsdesign. Et meget inte-
ressant eksempel er det sakaldte "Balanced Scorecard”, som er bygget op som et szt af parallelle
vurderinger ud fra hvert perspektiv. Denne tilgang vil kunne “balancere” forskellige forstaelser og
interesser. Svagheden i dette design ville imidlertid veere, at der ikke er nogen opmarksomhed pa
eller teoretisk grundlag for at udvikle en forstaelse af, hvordan de forskellige parallelle perspektiver
eller niveauer pavirker hinanden, spiller sammen eller evt. modvirker hinanden. En sadan forstaelse
findes imidlertid i en anden tilgang baseret pa den tidligere omtalte konfigurative tilgang.

Med denne udvikling pa evalueringsomradet kan man ligeledes tale om en samlet bevaegelse fra
“effect” over “quality” til “value”, eller fra "effect” til “quality and value”, som et aktuelt potentiale,
netop i forhold til evaluering af b@grn og unges mgde med kunst.



Del 1. Kortlaegning af forskning i effekten af bgrn og unges mgde
med Kunsten

Forskningsfeltet

Den altovervejende forskning findes i rammen af Arts Education, hvor “education” forstas bredt og
omfatter savel undervisning i almindeligt skoleregi som saerlige projekter med formidling og under-
visning i kunstneriske fag (musik, visual arts, drama, dans m.m.).

Den internationale forskning bygger pa forskellige nationale forhold, hvor fagraekken er forskellig. De
naevnte fag gar generelt igen pa tvaers, mens andre fag optraeder forskelligt. Desuden optrader ogsa
kategorien Arts Education generelt, hvor der er tale om undersggelser, der inddrager flere kunstfag
samlet eller tveergaende eller blot ikke skelner mellem dem. Der viser sig en vaesentlig forskel mel-
lem de forskellige kunstfag med hensyn til forskning, forskningstilgang og publiceringsformer, og der
er stor forskel pa omfang af forskning i de forskellige kunstfag.

Rapporten her bygger pa en sammenfatning af tre centrale undersggelser pa feltet Arts Education:
The Wow Factor (Bamford 2005), Art for Art’s Sake? (Winner, Goldstein &Vincent-Lancrin 2013) og
Understanding the Value of Arts and Culture, The AHRC Cultural Value Project (Crossick & Kazynska
2016).

De tre underspgelser er af meget forskellig karakter. The Wow Factor er en international komparativ
undersggelse, mens Art for Art’s Sake er en meta-undersggelse af effekter af Arts Education. |1 2016
udgiver Arts and Humanities Research Council (UK) rapporten Cultural Value, som undersgger
spgrgsmalet om betydning og veerdi (“value”) af kunst og kultur, og hvordan vi indhenter viden her-
om.

The Wow Factor er en international undersggelse igangsat af UNESCO om forholdene i forskellige
lande samt en indsamling af forskningscases herfra, som kombinerer kvalitative og kvantitative
forskningstilgange (se afsnit 2).

Art for Art’s Sake? er et meta-review. | OECD-regi er en meta-undersggelse begraenset til kvantitativ
effekt-forskning og anlaegger en forskningstilgang baseret pa den kvantitative (statistiske) psykologi-
ske forskningstradition (se afsnit 3).

Resultaterne i Art for Art’s Sake? udbygges efterfglgende med musik som eksempel (musik er det
fagomrade, hvor der foreligger den mest omfattende forskning) bl.a. med en nyere forskningssynte-
se pa musikomradet (Hallam 2015), som inddrager bade kvantitativ og kvalitativ forskning (se afsnit
4).

| 2016 udgiver Arts and Humanities Research Council (UK) rapporten Cultural Value, som undersgger
spgrgsmalet om betydning og veerdi (“value”) af kunst og kultur, og hvordan vi indhenter viden her-
om.

Den nordiske, herunder danske, forskning pa omradet er kortlagt i 2013 (Kulturstyrelsen 2013). Pro-
jektet kortlaegger forekomsten af alment tilgeengelig og forskningsfunderet viden om bgrns mgder
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med kunst, kultur og kunstnere i skolen. Nyere dansk forskning om samarbejde og partnerskab mel-
lem skoler og eksterne aktgrer inddrages desuden her (se afsnit 6).

UNESCO-undersggelsen

The Wow Factor: Global Research Compendium on the Impact of the Arts in Education’ (Bamford
2006) er en rapport over resultaterne af et UNESCO-projekt, som er gennemfgrt i samarbejde med
Australia Council for the Arts og The International Federation of Arts Councils and Culture Agencies
(IFACCA).

Undersggelsen er gennemfgrt i 2004-2005. Analysen bygger pa et omfattende kvantitativt savel som
kvalitativt materiale, som omfatter besvarelser pa spgrgeskemaet samt over 60-casestudier modta-
get fra respondent-landene.

Undersggelsen har fire hovedkonklusioner (Bamford 2006, s. 40):

1. En skelnen mellem Education in the Arts og Education through the Arts — undervisning i
kunstfagene som sadan og for undervisning med kunstneriske tilgange i andre fag.

2. Quality Arts Education er karakteriseret ved et steerkt partnerskab mellem skole og eksterne
aktgrer.

3. Der er gennemgaende behov for efteruddannelse (Ongoing professional learning/lgbende
efteruddannelse).

4. Quality Arts Education har tydelige fordele/vaerdier for bgrnene (effekt/impact).

Det har gennem undersggelsen vist sig som et gennemgaende resultat, at de positive virkninger af
Arts Education optraeder i rammen af programmer/projekter, som har bestemte former for kvalitet.
Det er et overordentligt vigtigt resultat, at “virkninger” har kvalitative betingelser. At der er tale om
en ”Q-faktor”, som betinger effekt/virkning /impact betyder, at virkninger ikke bare optraeder ”som
sadan”, men kan optraede eller ikke optraede, afhaengigt af hvorvidt nogle kvalitative betingelser er
opfyldt.

Det er desuden pa grundlag af casestudierne og de kvalitative undersggelser muligt at pege pa en
raekke karakteristikker for ”quality arts programmes” (ibid, s.40):

1. Aktive partnerskaber mellem skoler og kunstinstitutioner og mellem laerere, kunstnere og
lokalsamfundet.

Feaelles ansvar for planleegning, implementering, vurdering og evaluering.

Muligheder for offentlig optraaden, udstilling og/eller preesentation.

Vaegt pa samarbejde.

En inkluderende tilgang med mulighed for alle bgrn for at deltage.

Detaljerede strategier for at evaluere og rapportere bgrns leering, oplevelse og udvikling.
Lebende professionel kvalificering for leerere, kunstnere og medarbejdere.

© N O U kA~ wWwN

Fleksible skolestrukturer og abning mellem skole og lokalsamfund.

Der er tale om generelle kvalitetskriterier, som ikke medtager eller kan erstatte mere specifikke kva-
litetskriterier i det specifikke program/projekt eller kunstfaglige omrade.
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Der optraeder desuden nogle karakteristikker af didaktisk/metodisk karakter (ibid., s. 94-96), som
peger i retning af en projektbaseret, eksperimenterende og aktivt skabende undervisningsform med
varierede arbejdsformer, som understgtter elevernes samarbejde og teamwork.

Der rapporteres en raekke forskellige “impacts of Arts Education”, baseret pa et omfattende case-
materiale af indsamlede studier/rapporter fra de forskellige lande, og der er séledes tale om et bredt
materiale fra forskellige lande og kulturomrader, som kvalificerer resultaterne fra undersggelsen
betydeligt. Sammenfatningen heraf er dog ikke systematisk, men beskriver resultaterne fra case-
materialet pa forskellige omrader:

I: Betydning af Arts Education (AE) i fagene selv (Achievement in the Arts):

Art-rich education leder til vaesentlige kunstfaglige resultater, men en sadan undervisning ser ud til
at veere ret isoleret: ”In the USA very effective art-rich education programmes led to dramatic in-
creases in students’ achievements in the arts, but there is also an implication that these programmes
are isolated examples” (ibid., s. 104). Dette mgnster med meget succesfulde eksempler, som fore-
kommer ret isoleret, ser ud til at ga igen pa tvaers af de forskellige lande. Det bliver desuden frem-
haevet i svarene fra flere lande, at der er utilstraekkelig empirisk forskning af bgrns kulturelle og
kunstneriske resultater/laering/udvikling, og man efterlyser isaer langtidsstudier (ibid., s. 106).

II: Betydning af Arts Education (AE) i andre fag (Improved student educational attainment and aca-
demic achievement) (ibid., s. 107):

e forbedring af resultater i de boglige fag (academic achievements)
e understgttelse af literacy

e understgtter leering i fremmedsprog

® giver en mere positiv oplevelse af skolen

Ill: Betydningen af Arts Education (AE) for elevernes indstilling og holdning (improved student attitu-
de) (ibid., s. 115):

e forbedring af elevernes indstilling over for skolen/det at ga i skole
e understgtter samarbejde, respekt, ansvar, tolerance og veerdsaettelse
e understgtter social- og kulturel forstaelse

Der peges ogsa pa dette omrade pa behovet for flere langtidsstudier (ibid., s. 115).

Det naevnes desuden, at AE i flere studier er taet forbundet med udviklingen af en positiv social ad-
faerd (ibid., s. 118), hvilket i vid udstraekning svarer til det, vi ville kalde udvikling af en positiv identi-
tet.

IV: Betydningen af Arts Education for lokalsamfundet (community) (ibid., s. 122):

e kan have betydning for lokalsamfundets sociale, pkonomiske og uddannelsesmaessige udvik-
ling

e optreeden og praesentation kan understgtte en positiv selvopfattelse og et positivt omdgm-
me af skolen

Det naevnes herunder, at leengerevarende partnerskaber er vigtige for samarbejdet i lokalsamfundet
(ibid., s. 127).
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V: Betydningen af Arts Education for sundhed og velveere/trivsel (health and well-being) (ibid., s.
133). Her er rapporteret positiv betydning for sundhed og velvaere/trivsel.

Der peges i denne forbindelse p3, at Arts Education omfatter leeringsformer, som er strukturelt for-
skellige fra andre fagomrader og understgtter en mere interaktiv undervisning, bedre muligheder for
koncentration og mindre fraveer, iseer for drenge og marginaliserede elever.

Fra undersggelsens indsamlede case-materialer udledes saledes en raekke forskellige betydningsom-
rader og virkninger fra Arts Education forstaet som Art-Rich Education og undervisning i de forskelli-
ge kunstfag. Materialet er enestaende i sin bredde, idet det er hentet fra mange forskellige lande og
kulturomrader, og det er en kvalitet, at der er anlagt savel en kvalitativ som en kvantitativ tilgang til
undersggelsen. Det er imidlertid ogsa en svaghed, at der ikke er tale om en systematisk undersggel-
se, men at den case-baserede undersggelse, der her er gennemfegrt, kan ses som et afsat for en
sadan.

Undersggelsen viser, at Arts Education har vaesentlig betydning pa en raeekke omrader, hvilket ogsa
tidligere har veeret rapporteret i forskellige undersggelser. Det afggrende resultat ved denne under-
sggelse er imidlertid, at spgrgsmalet om virkning/impact/effekt er betinget af en kvalitetsfaktor (en
”Q-faktor”), og at Arts Education afhaengigt heraf kan have markante virkninger, ingen virkninger og,
som det ekstra papeges ved fravaer af den ngdvendige kvalitet, endda negative virkninger.

Dette resultat har afggrende konsekvenser for, hvordan vi forstar og gennemfgrer Arts Education i
praksis, forskning og evaluering. Der er i undersggelsen peget pa en raekke generelle kvalitets-
kategorier (som ”globale” faktorer/arts-generelle faktorer), som har stor betydning for praksis — og
som efterfglgende ogsa har haft betydning for udviklingen pa omradet i flere lande. Undersggelsens
generelle karakter (som international komparativ undersggelse) har ikke undersggt sddanne Q-
faktorer mere specifikt ("lokale” faktorer og fag-/domaenespecifikke faktorer), men danner grundlag
herfor. Undersggelsen efterlader pa den ene side gnsket om en systematisk virkningsundersggelse,
men tydeligggr pa den anden side ogsa, at en sadan undersggelse ma undersgge virkninger som
integreret i et betingelsesfelt, og at undersggelsen af de specifikke kvalitetsfaktorer ma sta centralt.

OECD-undersggelsen

Art for Art’s Sake? (Winner, Goldstein & Vincent-Lancrin 2013) er et meta-review i OECD-regi baseret
pa kvantitativ empirisk forskning, udarbejdet i rammen af OECD’s Center for Educational Research
and Innovation (CERI). Rapporten er finansieret af Stiftung Mercator (Tyskland), det franske under-
visningsministerium samt OECD. Meta-reviewet bygger i vaesentlig grad pa tidligere meta-reviews,
herunder analyser gennemfgrt af Ellen Winner og Louis Hetland i 2000 og 2001, og er gennemgaen-
de bygget op med en gengivelse af resultaterne herfra suppleret med resultater fra undersggelser i
perioden herefter (fra 1998 til 2013). Der er saledes i hgj grad tale om en meta-undersggelse, der
samler meta-undersggelser.

Meta-undersggelsen bygger pa en systematisk analyse af kvantitative studier, som kan sammenfat-
tes statistisk (aggregativ analyse) — se yderligere herom under metodiske spgrgsmal.
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Forfatterne er klar over begraensningen ved denne fremgangsmade og peger p3, at en mere omfat-
tende meta-analyse (konfigurativ analyse) af hver gruppe af undersggelser ville veere en langt bedre
metode end det at sammentelle positive og negative resultater:

”Our narrative summaries could lead to a meta-analysis of each group of studies, and we know
that meta-analysis is a far better method of synthesising studies than simply tallying positive and
negative findings. This is a very large and challenging task, and was therefore beyond the scope of
the present project. We have provided the foundation for future meta-analyses by locating and
summarising all of the relevant studies.” (Winner et al 2013, s. 38).

En sddan meta-analyse har ikke vaeret mulig at gennemfgre inden for rammerne af projektet (som
OECD-projekt), og man peger pa, at undersggelsen kan vaere grundlag for yderligere studier, da man
har samlet de relevante studier. Det er imidlertid et problem, at man ved udelukkende at anleegge
kvantitative kriterier for udvaelgelsen af forskningsrapporter kan have fravalgt vigtige kvalitative
studier, iseer casestudier, hhv. de kvalitative data i de indhentede studier, da dette vil vaere helt af-
garende for at kunne undersgge virkninger betinget af kvalitets-faktorer. Resultaterne fra
UNESCO-projektet (Bamford 2006) viste netop, at dette er helt afggrende.

Det er en velkendt problematik i forbindelse med systematiske reviews, at det pa et felt som uddan-
nelsesforskning ikke kan antages, at man kan isolere en mekanisme-output (M-0) funktion som et
lukket system (reagensglas-forsgg), men netop ma inddrage konteksten i form af modifikatorer, dvs.
som en Context-, Mechanism- og Output- (CMO-)funktion (Pawson 2013). Denne CMO-model omta-
les her ogsa som Funktion (for mekanisme) - Kontekst - Virkning/veerdi (for output) og som et
spgrgsmal om sammensatte funktioner eller mekanismer (se neermere under metode).

UNESCO-rapporten leder til det vigtige resultat, at Impact of Arts Education helt afggrende er af-
haengig af "Quality of Arts Education”, men efterlader behovet for en mere gennemgaende og sy-
stematisk analyse af Impacts of Arts Education. OECD-rapporten gennemfg@rer en sadan systematisk
analyse, men gennemfgrer denne under udelukkelse af kvalitative faktorer ("kvalitets-faktorer”). De
to rapporter kommer dermed i hgj grad til at sta isoleret hver for sig, og det udggr en veesentlig ud-
fordring at samle disse til et mere helt billede af den eksisterende forskning pa omradet med henblik
pa at kvalificere praksis pa omradet.

Den ensidige kvantitative eksperimentelle tilgang i OECD-rapporten har ogsa betydet, at der gennem
filtrering optraeder en overvaegt af amerikanske undersggelser, hvor den statistiske tilgang er szerligt
udbredt, og at der kommer en overvaegt af undersggelser af impact overvejende i form af “Academic
achievements”. Man undersgger i hgj grad det, der kan males, og da det i den amerikanske under-
visningsverden er udbredt at benytte standardiserede test, indgar disse standardiserede test i vidt
omfang som et undersggelsesgrundlag. Et eksempel er den meget udbredte SAT-test (Scholastic
Assessment Test introduceret i 1926), som bruges i forbindelse med optagelsesprgver til College, og
som er en multiple-choice-test, som maler laese-, skrive- og matematikfaerdigheder m.m., som man
anser for ngdvendige for "academic success” i uddannelse, og som afleegges under tidspres.

Spgrgsmalet, som sa ikke bliver stillet, er, hvorvidt de resultater af Arts Education, man kunne gnske
at undersgge, har noget at ggre med det, som SAT-testen maler, eller hvorvidt man reelt undersg-
ger, hvilken betydning Arts Education har for elevernes SAT-scores. Det udggr alvorlige validitets-
problemer (maler vi det, vi gnsker at undersgge, eller undersgger vi det, vi har

malt/maleinstrumentet).
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Undersggelsens resultater er grupperet efter Cognitive Outcomes fra 1) Multi-Arts Education, 2)
Music, 3) Theatre, 4) Visual Arts, 5) Dance samt 6) Creativity Outcomes, 7) Motivational Outcomes,
8) Social Skills Outcomes og 9) Brain Outcomes.

Multi-Arts Education
Cognitive outcomes of Multi-Arts Education

Pa grundlag af de undersggelser, der er medtaget, konkluderes, at der optraeder en klar positiv stati-
stisk korrelation mellem multi-Arts Education og forskellige maltal for academic achievement, isaer
SAT-scores, men ogsa i forhold til verbal-sproglige og matematiske test. De undersggte "eksperimen-
telle studier” viser ingen positiv association, og der konkluderes, at der (endnu) ikke er tydelig evi-
dens for, at multi-Arts Education leder til forbedring i “academic skills”, sddan som det kan males
med standardiserede test (Winner et al 2013, s. 74).

Som tidligere navnt ligger der heri et alvorligt validitetsproblem i forbindelse med afgraensning til
standardiserede test, herunder SAT-scores (maler vi det, vi gnsker at undersgge, eller undersgger vi
det, vi kan male). Der kunne vaere mange forskellige “outcomes” af en integreret multi-arts-
undervisning, men man vealger at opsummere “academic achievement” (Winner et al 2013, s. 58).

En del af undersggelsesmaterialet stammer eksempelvis fra en tidligere meta-analyse (Winner &
Cooper 2000), hvor 24 studier, der vedrgrer “verbal outcomes”, sammentzaelles statistisk, og der
konkluderes, at det samlede resultat ikke understgtter hypotesen (Winner et al s. 67). Dette er et
udmeaerket eksempel pa en statistisk sammentaelling af en raekke forsgg baseret pa en forenklende
generalisering, som fgrer til statistisk "/mudder”, der ikke viser noget. Der inddrages forsgg med
kombinationer af forskellige fag, men der generaliseres hen over, hvilke fagomrader der er med og i
hvilken form. | betragtning af at deres egen undersggelse viser vidt forskellige “kognitive virkninger”
for de forskellige kunstneriske fag, ses der alligevel i sammentallingen bort herfra. Desuden indgar
"Q-faktoren” ikke — hvordan og med hvilken kvalitet er der tale om undervisning, som omfatter en

kombination af forskellige kunstneriske fag.

Music education
Cognitive outcomes of music education (Winner et al 2013, s 85 ff.).

Man har gennemgaet et stort antal undersggelser, som inddrager en raekke forskellige virkningsom-
rader. Forskningen pa musikomradet vurderes som lovende (det er ogsa det omrade med mest
forskning ud af de forskellige kunstneriske fagomrader).

Det konkluderes, at der er en virkning i forhold til academic performance, intelligenskvotient og for-
bedring af fonologisk opmaerksomhed og verbal afkodning.

Der findes forskningslitteratur om en raekke andre virkningsomrader i forbindelse med musikunder-
visning, som ikke er medtaget i dette review, men som er behandlet i en meta-undersggelse af Su-
san Hallam (2015). Heri indgar kvalitative studier og kombinerede kvalitative-kvantitative studier
samt ogsa studier efter 2013, men det er alligevel overraskende, at rapporten har afgreenset feltet sa
kraftigt gennem begraensningen pa kvantitative studier. Bl.a. nyere tyske studier (empiriske studier i
forbindelse med JeKi-programmet) udvider ogsa resultaterne fra OECD-rapporten.

Musikomradet skal her efterfglgende anvendes som eksempel p3, hvordan resultaterne fra Bam-
ford-rapporten og fra OECD meta-reviewet vil kunne spille sammen ved yderligere at undersgge
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mere specifikke kvalitative faktorer for forskellige virkningsomrader med henblik pa praksis (herun-
der etablering og evaluering af projekter inden for Slots- og Kulturstyrelsens omrade).

Social Skills Outcome of music education (Winner et al 2013, s. 215 ff.)

a. Der optraeder studier, som peger pa udvikling af selvopfattelse (selvtillid/selvveerd), men der
konkluderes, at der er for fa studier til at konkludere pa. Her omtales desuden E/ Sistema-
programmet, og der peges pa, at man her arbejder med elevernes selvopfattelse, men at
man (forfatterne) ikke kender til en evaluering heraf eller af lighende programmer.

Der foreligger imidlertid eksempelvis en evaluering af det engelske E/ Sistema-projekt In
Harmony fra 2012, af El Sistema Auckland (AU) i 2012, og der er udgivet et Global Review
(Creech et al 2013), som sammenfatter resultaterne fra 277 projekter i 58 lande. Her peges
pa, at bgrnene styrker deres koncentration, personlige og sociale identitetsopfattelse, gger
selvtillid og evne til at indga i sociale sammenhange. Det er muligt, at det globale review af
El Sistema-projekterne er udkommet sa sent, at man ikke har kunnet na at medtage demii
undersggelsen. Men der foreligger evalueringer fra fgr 2013. Det er selvfglgelig en mulighed,
at de er sorteret fra i sggningen, da der ikke i f@rste raekke er tale om (rene) kvantitative un-
dersggelser.

b. Der optraeder studier, som peger pa udvikling af empati. Her naevnes Giinther Bastians lang-
tidsstudie i Berlin, som ikke direkte undersgger empati, men det sociale klima i klasserum-
met, og da disse er taet relaterede, medtages undersggelsen her. En undersggelse (Spychin-
ger et al 1993) fra Schweiz fandt, at musikundervisningen understgttede det sociale sam-
menhold og integration. De to undersggelser er ikke tilstraekkelige til at konkludere pa, men
det bemaerkes, at spgrgsmalet er abent for yderligere forskning. Det skal bemeaerkes, at re-
sultaterne af El Sistema-forskningen ogsa understgtter dette punkt.

Visual Arts Education
Cognitive outcomes of visual Arts Education (Winner et al 2013, s. 135 ff.)

Et omrade, hvor der er blevet vist transfer, relaterer til visuel observationsevne.

Et andet omrade, som forfatterne tror er lovende, er forholdet mellem visual arts og geometri, hvor
der er fundet korrelation, men kun i et enkelt studie.

Forfatterne henviser til Winner, Hetland, Veenema & Sheridan (2013) (egen undersggelse), som
peger pa udvikling af “habits of mind”: envision (mental imagery), express (personal voice), observe
(noticing), reflect (meta-cognition) samt engage and persist (motivational), stretch and explore (cre-
ativity) — men konstaterer, at de undersggelser, de har medtaget, ikke undersgger faerdigheder, der
er relateret til “habits of mind”.

Theatre education
Cognitive outcomes of theatre education (Winner et al 2013, s. 155 ff.)

Det konkluderes, at der er kausal evidens for, at dramaundervisning (traening i classroom-drama)
forbedrer verbale evner. Der konkluderes pa resultater fra en meta-analyse, der er en del af Hetland
& Winners REAP-analyse (2000-2001). De opretholder resultaterne af denne analyse, selvom nyere
studier, som inddrages, ikke bekraefter dette. Det underbygges dermed, at der er ikke-
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eksperimentelle studier (dvs. kvalitative studier, som inddrager "elevudsagn”) fra EU, som har fun-

det det samme. Trods denne abning over for en kvalitativ tilgang gives der dog ikke her videre for-

klaringer pa forskellene i de kvantitative studier, som jo kunne ga i retning af spgrgsmalet om kvali-
tative modifikatorer.

Social Skills Outcome of Theatre Education (Winner et al 2013, s. 223 ff.)

a. Studier peger p3, at Theatre Education kan forbedre sociale kompetencer (”social skills”).
Studier peger p3, at Theatre Education kan forbedre elevernes selvopfattelse (selvtil-
lid/selvvaerd).

Der konkluderes imidlertid, at der ikke er tydelig evidens herfor, da der bade er studier, der
fandt dette, og studier, der fandt, at det ikke var tilfeeldet. Det er selvmodsigende, at dette
argument ikke gaelder herover i sammenhang med verbale evner (REAP-analysen), men gg-
res geeldende i forhold til sociale kompetencer.

c. Studier peger p3, at Theatre Education kan forbedre positiv emotionel regulering. Der kon-
kluderes, at der er quasi-eksperimentel evidens herfor.

d. Studier peger p3, at Theatre Education kan forbedre empati. Der konkluderes, at der i min-
dre maengde er evidens, som understgtter dette, og der efterlyses yderligere forskning.

e. Studier peger p3, at Theatre Education kan forbedre evnen til at anlaegge andres perspektiv
(se det fra den anden side).

Der konkluderes, at der er tiltagende evidens herfor.

Dance education
Cognitive outcomes of dance education (Winner et al 2013, s. 175 ff.)

Dance education and academic achievement. Der findes fire forskellige studier, hvoraf to rapporte-
rede positive resultater og to rapporterede ingen forbedring. Pa dette grundlag konkluderes, at der
ikke er evidens, der understgtter dette. Der indgar ikke kvalitative faktorer i vurderingen, og det ville
her netop veere interessant neermere at undersgge, hvad det er, der bevirker, at der optraeder posi-
tive resultater henholdsvis ingen resultater.

Dance education and visual-spatial skills. Der konkluderes, at dans understgtter visuelt-spatiale fzer-
digheder, om end det er baseret pa relativt fa studier.

Social Skills Outcome of Dance Education (Winner et al 2013, s. 233 ff.)

Dance education and self-concept. Der inddrages tre studier om udvikling af elevernes selvopfattelse
(selvvaerd/selvtillid). To studier har positive resultater, og et studie har ikke positive resultater. Pa
grund af manglende overensstemmelse i resultaterne (inconsistence) kan der ikke konkluderes: “The
evidence on the relationship between dance education and self-concept is too weak and inconsistent
to yield any conclusions” (ibid, s. 234). Den manglende overensstemmelse i resultaterne undersgges
ikke videre med henblik pa modifikatorer / "Q-faktorer”.

Dance education and social skills. Fem studier har alle overensstemmende positive resultater. Det
konkluderes, at studierne tyder pa en positiv virkning for forskellige elevgrupper, herunder for elever
fra socialt belastede familier.
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Motivational outcomes of Arts Education

(Winner et al 2013, s. 201 ff.)

Dette omrade er kun undersggt for multi-Arts Education. Der er ingen forklaring pa, hvorfor der ikke
indgar undersggelser for de enkelte kunstneriske fag (musik, visual arts, drama, dans). Undersggel-
sen bygger pa REAP-undersggelsen fra 2000/2001, som inddrager 23 undersggelser, men en meta-
undersggelse kunne ikke gennemfgres pa disse studier, da de fleste ikke indeholdt nok kvantitativ
information (til en ren kvantitativ behandling).

Der inddrages desuden 13 undersggelser, som betegnes som “efter REAP-undersggelser”, hvoraf
seks undersggelser dog er fra fgr 2000. | de ni ud af tretten rapporteres positive resultater pa omra-
derne engagement, vedholdenhed, attitude og school-dropout.

a. Engagement: fire ud af fire undersggelser viste, at elever er mere engagerede i undervisning
i de kunstneriske fag end i ikke-kunstneriske fag.

b. Vedholdenhed (persistence): Der indgar kun et studie heraf, og det er her fundet, at musi-
kalsk treenede elever viser stgrre vedholdenhed, idet de arbejder laengere tid pa en opgave
af ikke musikalsk karakter.

c. Attitude —indstilling til de akademiske fag: Der inddrages seks undersggelser af, hvorvidt
elever, som deltager i undervisning i kunstneriske fag, har en mere positiv indstilling over for
boglige fag og det at ga i skole. To af disse undersggelser rapporterer positive resultater. |
det ene tilfaelde deltog eleverne i musikundervisning, og i det andet tilfeelde i dans.

Der konkluderes, at det af resultaterne fremgar, at forskellige paedagogiske tilgange til un-
dervisning i de kunstneriske fag leder til forskellige resultater. Denne delkonklusion er nok
det eneste sted i den samlede meta-analyse, hvor spgrgsmalet om "hvordan” (modifikator/
Q-faktor) optraeder. Der bemaerkes, at dette optraeder, men hvilke faktorer der er involvere-
de, analyseres ikke.

d. School-dropout. Der indgar to studier, som peger p3a, at elever, som deltager i undervisning i
kunstneriske fag, har mindre tendens til at droppe ud af skolen.

Det virker pafaldende, at der skulle findes sa fa relevante undersggelser af spgrgsmalet om motiva-
tion. Svaret ligger nok i, at man har haft fokus pa at finde kvantitative undersggelser, hvoraf en del af
de undersggelser, man sa har kunnet finde, alligevel delvist eller overvejende har vaeret af kvalitativ
karakter og ikke er indgaet i analysen. Det ma bemaerkes, at netop et sp@grgsmal som motivation
metodisk laegger op til kvalitative eller mixed-method research (MMR) undersggelser.

Det konkluderes, at der er tale om et lille omfang af evidens for “motivational outcomes of Arts Edu-
cation” (ibid., s 210). Der tages ikke forbehold for den metodiske problematik.

Sammenfattende skriver forfatterne imidlertid ogsa, at de gennemgaede studier viser, at elever, nar
de deltager i undervisning i kunstneriske fag, viser en h@gj motivation, og at elever, som har deltaget i
undervisning i kunstneriske fag, tenderer til at have en hgjere akademisk ambition end elever, der
ikke har deltaget i en sddan undervisning (ibid., s. 201).

Creativity outcomes of Arts Education
(Winner et al 2013, s. 186 ff.)
Der skelnes her mellem Kreativitet med stort K og kreativitet med lille k, og kreativitet i denne sam-
menhang vedrgrer kreativitet med lille k, som vedrgrer problemlgsning og det at kunne teenke om
noget pa nye mader.
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Der peges pa, at kreativitet overvejende undersgges ved hjzalp af Torrance Test of Creativity — men
det ma her igen fastholdes, at der laegges en amerikansk tradition og praksis til grund, samtidig med
at de undersggelser, der inddrages, overvejende ligeledes er amerikanske undersggelser.

Multi-arts and creativity. (Winner et al 2013, s. 188 ff.)

Her benyttes resultater fra den tidligere meta-undersggelse (REAP). Der indgar her et antal undersg-
gelser, som er test-baserede — overvejende Torrance-testen. Der ma her alvorligt stilles spgrgsmal
til, hvorvidt ”blyant og papir”-undersggelser reelt kan bruges hertil, og hvad det sa er, man reelt
tester. Validitetsspgrgsmalet er her i den grad problematisk. | konklusionerne fremhaves dette ogsa
af forfatterne. Konklusionen bliver fglgelig her, at der optraeder en korrelation mellem multi-Arts
Education og bgrns forbedrede resultater i “pen and paper creativity tests” (ibid., s. 191).

| REAP-meta-studiet blev der ikke inddraget undersggelser pa de enkelte kunstneriske fagomrader.

Den efterfglgende analyse af studier inden for musik, drama, visual arts og dans er yderst sparsom
og inddrager kun enkelte eller fa studier for hvert omrade, og den kan saledes darligt betegnes som
et meta-studie. Inden for musikomradet har man reelt ikke fundet noget. Inden for Visual Arts har
man fundet to studier, som er inkonsistente og ikke leder til konklusioner. Inden for Theatre educa-
tion optraeder der tre studier, som peger pa en virkning. Inden for Dance har man fundet fire studier,
som alle har positive resultater. Forfatterne undrer sig over, at de har fundet sa lidt bevis herpa. Det
kan imidlertid ikke undre, at man, nar man sgger rene kvantitative undersggelser af kreativitet, fin-
der testbaserede undersggelser, og at det ser ud til, at testbaserede undersggelser af kreativitet ikke
er szerligt udbredt. Det ma derfor konkluderes, at forfatterne, som de ogsa selv navner, har under-
sggt forholdet mellem Arts Education og nogle bestemte test, og at denne tilgang ikke kvalificerer
som en meta-undersggelse af det rejste spgrgsmal. Det problematiske ved den kvantitative metodi-
ske tilgang til meta-undersggelsen bliver saledes seerlig tydeligt her.

Hjerneforskning - Brain outcomes of Arts Education

(Winner et al 2013, s. 243 ff.)

Forfatterne har her fokus pa Arts Education, og hvad de betegner som ”brain outcomes”, giver nogle
eksempler pa sadan forskning og argumenter for, at “brain stimulation or changes are not good out-
come per se ...” (ibid., s. 243). Deres hovedargument er, at Art Education, ligesom alt andet, blot
stimulerer hjernen (ibid., s. 244). Hermed forbigas imidlertid vigtige grundlaggende bidrag fra hjer-
neforskning til spgrgsmalet om transfer og forstaelser heraf.

En forstaelse af transfer som noget, der skal “flyttes” eller “overfgres” mellem forskellige afgraense-
de, lukkede omrader, er forbundet med antagelsen i den neuro-videnskabelige lokalisationsteori,
som placerer forskellige funktioner til strukturelle lokaliteter (hjernens sprogcenter osv.).

Med fremkomsten og udbredelsen af hjernescanning (PET-scanning) viser det sig, at der i langt hgje-
re grad er tale om distribuerede og sammensatte funktioner. Et udmaerket eksempel er, hvordan
faanomenet musik er distribueret i hjernen. Jancke (2008, s. 283) beskriver de 14 forskellige omra-
der, der indgar. Hermed fremstar et afggrende andet billede af mulige relationer mellem forskellige
funktioner som netvaerk af sammensatte funktioner, hvor forskellige netvaerk kan have delvist sam-
menfald — nogle dele af et netvaerk optraeder ogsa som dele af et andet netvaerk og kan dermed
indga i en anden kontekst.
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Meta-forskning i musik - kombineret kvantitativ og kvalitativ metode

Et afggrende resultat ved UNESCO-undersggelsen (Bamford 2006) var som naevnt, at spgrgsmalet
om virkning/impact/effekt er betinget af en kvalitetsfaktor (en ”Q-faktor”), og at Arts Education af-
hangigt heraf kan have markante virkninger, ingen virkninger og, som det ekstra papeges ved fra-
veer af den ngdvendige kvalitet, endda negative virkninger. Dette resultat har afggrende konsekven-
ser for, hvordan vi forstar og gennemfgrer Arts Education praksis, forskning og evaluering.

Art for Art’s Sake? er et meta-review i OECD-regi begraenset til kvantitativ forskning og anlaegger en
forskningstilgang baseret pa den kvantitative (statistiske) psykologiske forskningstradition. Forfat-
terne er klar over begraensningen ved denne fremgangsmade og peger pa, at en mere omfattende
meta-analyse (konfigurativ analyse) af hver gruppe af undersggelser ville vaere en langt bedre meto-
de end det at sammentaelle positive og negative resultater.

Det er imidlertid et problem, at man ved udelukkende at anlzegge kvantitative kriterier for udvalgel-
sen af forskningsrapporter kan have fravalgt vigtige kvalitative studier, iszer casestudier, hhv. de
kvalitative data i de indhentede studier, da dette vil vaere helt afggrende for at kunne undersgge
virkninger betinget af kvalitets-faktorer.

UNESCO-rapporten leder til det vigtige resultat, at Impact of Arts Education helt afggrende er af-
haengig af "Quality of Arts Education”, men efterlader behovet for en mere gennemgaende og sy-
stematisk analyse af Impacts of Arts Education.

OECD-rapporten gennemfgrer en sadan systematisk analyse, men gennemfgrer denne under ude-
lukkelse af kvalitative faktorer (“kvalitets-faktorer”). De to rapporter kommer dermed i hgj grad til at
std isoleret hver for sig, og det udggr en vaesentlig udfordring at samle disse til et mere helt billede
af den eksisterende forskning pa omradet med henblik pa at kvalificere praksis pa omradet.

Der findes meta-forskning, som i modsaetning hertil far enderne til at mgdes — en meta-forskning,
som er lavet inden for omradet musik. Resultaterne i Art for Art’s Sake udbygges derfor med musik
som eksempel (musik er det fagomrade, hvor der foreligger den mest omfattende forskning) bl.a.
med en nyere forskningssyntese pa musikomradet (Hallam 2015), som inddrager bade kvantitativ og
kvalitativ forskning. Her fremkommer sa sammenfatning af, savel hvilke virkninger der er tale om
(virkningsomrader), som hvad der skal til for ”at det virker” (de kvalitative faktorer). Der er ikke i den
foreliggende kortlaegning fundet tilsvarende eksempler pa meta-forskning fra andre omrader inden
for Arts Education end musik.

Forsknings-syntese musik

Virkninger af bgrn og unges aktive deltagelse i musik for deres intellektuelle, so-
ciale og personlige udvikling (Hallam 2015).

Dette meta-review har ikke, som det er tilfaeldet i Art for Art’s Sake?, filtreret ikke-kvantitative un-
dersggelser fra. Der er dermed ikke anlagt en ensidig kvantitativ tilgang (evidenshierarki) men der-
imod en kombineret kvalitativ-kvantitativ tilgang (evidenstypologisk). Det betyder, at der ud over

kvantitative undersggelsesdata er medtaget kvalitative data. Det betyder ogs3, at billedet, der teg-
nes af “hvad vi ved”, for det fgrste bliver mere nuanceret, og for det andet inddrager det efterlyste
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kvalitative-spgrgsmal — maden det bliver gjort pa — som er af betydning for de omtalte virkninger af
musikundervisning.

| det fglgende gives en sammenfatning af undersggelsens resultater i forhold til:

1. forskellige virkningsomrader samt
2. kvalitative kategorier og faktorer

Virkningsomrdder - Musik

Der opstilles i meta-undersggelsen fglgende 17 virkningsomrader for musik (Hallam 2015, s. 9 - 19),
hvor der ggres rede for virkningernes omfang og forskningens aktuelle stand pa omradet.

Auditiv perception og sproglige faerdigheder

Der er omfattende og tydelig evidens for, at musikalsk treening skaerper hjernens tidlige afkodning af
lyd, hvilket leder til en forbedret auditiv opfattelse og forarbejdning. Aktiv beskaeftigelse med musik i
barndommen leder til strukturelle zendringer i forbindelse med auditiv forarbejdning. Kvaliteten af
auditiv afkodning er forbundet med omfanget af musikalsk traaning og med karakteren heraf (her-
under forskellige instrumenter). Transfer i forbindelse med sproglige faerdigheder er automatisk
(neer transfer, lowroad transfer). 4.13.1.2 Udvikling af leesefaerdigheder

Laesning treekker pa fonologisk opmaerksomhed og auditiv bearbejdning og involverer kognitive pro-
cesser som hukommelse og opmaerksomhed. Der er pavist korrelation mellem musikalske aktiviteter
og forskellige feerdigheder forbundet med laesning. Der er uklarhed om den pracise kobling, og der
har isaer vaeret gode resultater med rytmisk musikalsk traning (naer transfer mellem rytme og pro-
sodi), men den nuvaerende forskning tyder p3, at musikalsk traning, som omfatter bade det rytmi-
ske og det melodiske aspekt, understgtter udviklingen af flydende laesning, som igen leder til gget
leeseforstaelse.

Auditiv og visuel hukommelse

Musikalsk traening har vist sig at have positive langtidsvirkninger pa auditiv hukommelse. Resultater-
ne for visuel hukommelse er mindre klare, hvilket eventuelt kan bunde i, at der i de forskellige un-
dersggelser har vaeret tale om musikalsk traening af forskellig karakter, herunder hvorvidt musikalsk
notation har vaeret en del heraf.

Rumlig og matematisk kompetence

Der er overbevisende evidens for, at aktiv beskaeftigelse med musik fremmer rumlig taenkning (spa-
tial reasoning). Virkningen ser ud til at vaere steerkere, jo tidligere den musikalske treening pabegyn-
des, og nar den er af rytmisk karakter. Der er forskellige resultater for transfer i forhold til matema-
tik, herunder at musikalsk traening stgtter forskellige matematiske omrader mere eller mindre (for-
skellige former for sammenfald i mulig transfer). Resultater peger pa, at der er stgrre virkning for-
bundet med at spille instrumenter end med andre musikalske aktiviteter, og at den tidsmaessige
udstraekning og intensiteten heraf spiller en vaesentlig rolle.

Intellektuel udvikling

Undersggelser har pavist en sammenhaeng mellem aktiv beskeaeftigelse med musik og en reekke intel-
lektuelle faerdigheder/kompetencer (”skills”) i form af korrelation. Det er vist, at aktiv beskaeftigelse
med musik pavirker 1Q, iseer i forhold til rumlig taenkning. Disse virkninger optraeder ikke, hvis un-
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dervisningen har vaeret af lav kvalitet og ustruktureret (hvilket yderligere forskning bgr praecisere
narmere, hvad er). Desuden ser den tidsmaessige udstrakning ud til at have betydning.

Eksekutive funktioner og selvregulering

Det antages, at eksekutive funktioner, f.eks. opmaerksomhedsspaendvidde, fungerer som bindeled
mellem musikalsk traening og 1Q ("fjern” transfer). Hjerneforskning viser, at omrader i hjernen for-
bundet med opmaerksomhed udvikles i forbindelse med musik. Resultater viser, at musikalsk tree-

ning fremmer visse eksekutive funktioner, og det er stadig et ulgst puslespil, hvordan relationen er
mellem musikalsk traening, eksekutive funktioner og intelligens.

Kreativitet

Musikere scorer hgjere i kreativitetstest end ikke-musikere, og interventionsstudier har fundet en
gget kreativitet afhaengigt af omfanget af aktiv beskaeftigelse med musik. Udvikling af kreativitet
(kreative kompetencer) ser ud til at vaere forbundet med specifikke former for beskzeftigelse med
musik, f.eks. knyttet til improvisation (transformativ laering).

Resultater i skolefag generelt

Der er pavist en sammenhang (korrelation) mellem musikalsk traening og bedre resultater i skolefag
generelt undtagen sport (idraet). Interventionsstudier har vist, at der er en tendens til, at musikalsk
traening leder hertil, men dette er ikke entydigt. Der peges pa en indirekte forbindelse i form af gget
motivation og selvveerd.

Musik og personlighed
Personlighedsfaktorer kan optraede som mediatorer/bindeled i transfer. Der peges isaer pa sp@rgs-
malet om omhyggelighed og abenhed.

Motivation i skolen herunder for skoletraette elever
Nogle studier viser, at beskaeftigelse med musik er forbundet med en positiv attitude over for skolen
og mindre fraveer.

Det er vist, at musikalske aktiviteter kan veere effektive for at genskabe et engagement i skolen for
elever, der er skoletraette og negative over for skolen, herunder elever, der har veeret involveret i
kriminalitet. Undersggelser har vist, at aktiv beskaeftigelse med musik har fremmet elevers selvtillid
og motivation for laering. Konteksten i sadanne aktiviteter og projekter er imidlertid vigtig (undervis-
ningsmiljg), ligesom de musikalske genrer og undervisernes kompetencer er af afggrende betydning.

Social sammenhaengskraft og inklusion

Der er voksende evidens for, at musikalsk samhandling (musical synchrony) skaber social sammen-
haengskraft og forbedrede relationer mellem bgrn og voksne. Gruppebaserede musikaktiviteter bi-
drager til b@grns opfattelse af at veere socialt inkluderede og understgtter gennem muligheden for
kulturelle oplevelser og kulturel deltagelse den sociale sammenhaengskraft. Deltagelse i gruppebase-
rede musikaktiviteter kan understgtte tolerance og udvikling af sociale kompetencer og etik.

Social kompetence
Der er pavist en virkning af gruppebaserede musikalske aktiviteter i forhold til udvikling af social
kompetence og adfeerd. Faelles musikalsk aktivitet understgtter bl.a. samarbejde, positiv social ad-
faerd, relationer, laering i faellesskab, solidaritet, turn-taking, teamwork og hjalpsomhed. Nogle pro-
jekter har veeret effektive i at nedbryde fordomme hos unge, men den specifikke kontekst for aktivi-
teterne kan saette graenser for, hvad der kan opnas.
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Empati og fglelsesmaessig kompetence
Aktiv musikdeltagelse kan understgtte udviklingen af empati og fglelsesmaessig opfattelse hos bgrn.
Formen og konteksten for aktiviteterne er af vaesentlig betydning.

Trivsel

Veerdien af aktiv musikdeltagelse for trivsel er veldokumenteret. Dette omfatter selvveerd, forbedre-
de sociale kompetencer og udvikling af sociale netvaerk samt selvregulering, udvikling af resiliens
(psykologisk opdrift). Kreative musikalske aktiviteter kan have saerlig betydning for bgrn med trau-
matiske oplevelser fra krigszoner.

Personlig udvikling, selvveerd og identitet

Aktiv musikdeltagelse kan understgtte udvikling af musikalsk og anden identitet og selvopfattelse.
Afhaengigt af interaktionen med andre kan dette udvikles positivt eller negativt. Muligheder for at
optraede og fa positivt feedback fra andre er her vigtigt.

Musik og sundhed
Musik spiller en rolle i reduktion af stress- og angsttilstande og relateret hertil i smertereduktion og
styrkelse af immunsystemet.

Fysisk udvikling

Der findes kun begraenset forskning, som undersgger betydningen af aktiv musikdeltagelse for fysisk
udvikling. Neurovidenskabelig forskning har vist, at ekstensiv traening med musikinstrumenter pavir-
ker udviklingen af hjernens gra masse i omrader, der har med motorik at ggre. Traaning med musik-
instrumenter har en gunstig virkning for udvikling af finmotorik, iseer for yngre bgrn.

Et generelt punkt, som Susan Hallam seerligt fremhaever, er aktiv musikdeltagelse: Hun henviser til
neurovidenskabelig forskning, som har vist, at hjernen reagerer hurtigt pa musikalske aktiviteter,
mens blivende a&ndringer og substantiel reorganisering af hjernefunktioner tager betragtelig tid.
Aktiv musikaktivitet har vaesentlig betydning for struktur og funktion. Forskningen peger desuden
pa, at hvert individ har en specifik laeringsbiografi, som viser sig i maden, hvormed hjernen processe-
rer information. £ndringer genspejler bade, hvad der er leert, og hvordan det er lzert, og pavirker i
hvilken grad udviklede feerdigheder kan have overfgrbarhed til andre aktiviteter (Hallam 2015, s. 9).

Kvalitative kategorier og faktorer (Musik)
Her redeggres for resultaterne fra meta-undersggelsen, der vedrgrer de kvalitative aspekter, som er
af afggrende betydning for de omtalte virkninger ved musikundervisning.

Nogle generelle karakteristikker for undervisning med positive resultater bliver tydelige i sammen-
fatningen af den eksisterende forskning. Der er tale om forhold, som understgtter udbyttet (mode-
ratorer), dvs. forhold, som i stgrre eller mindre grad fremmer udbyttet.

Meta-undersggelsen kan desuden pege pa en raekke faktorer, som indgar i og pavirker virknin-
gen/udbyttet. Eksempelvis kan undervisnings-kvalitet ikke blot forsteerke en virkning men lede til et
positivt eller eventuelt direkte negativt resultat.

Generelle karakteristikker, som understgtter udbyttet (moderatorer):
Undervisningsaktiviteterne bgr vaere interaktive og give glaede

Undervisningsaktiviteterne bgr give mulighed for:
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e udvikling af nye feerdigheder og kompetencer

¢ musikudgvelse og optraeden (performing)

e udvikling af kulturel kapital

e udvikling af stabile og konstruktive interpersonelle relationer i feellesskabet

Et positivt undervisningsmilj@: Det er vigtigt at fa positiv bekraeftelse fra andre i forhold til de musi-
kalske aktiviteter, ikke mindst i forbindelse med optraden, hvor der er seerlige muligheder for, at
eleverne udvikler selvtillid og selvveerd.

Specifikke forhold, som har betydning for virkning/udbytte (faktorer):
a. Deltagelse over leengere tid

Deltagelse bgr opretholdes over en leengere tidsperiode for at maksimere udbyttet.
b. Tidlig aktiv deltagelse

Aktiv involvering i musik bgr begynde tidligt for at fa det bedste udbytte.
c. Gruppe-aktiviteter

Aktiviteterne bgr omfatte gruppebaseret arbejde med musik.
d. Optreden

Der bgr gives muligheder for at optraede (performance).
e. Undervisningskvalitet

Undervisningen skal vaere af hgj kvalitet.
f.  Undervisningen skal have et bredt indholdsfelt

Leereplanen skal vaere bredt baseret og omfatte melodiske og rytmiske aspekter og aktiviteter, sang,
instrumentspil, notation samt komposition og improvisation.

g. Genre

| forhold til bérn med seerlige behov, herunder skoletrzaette elever, bgr der tages udgangspunkt i
genrer, som de kan relatere til.

Resultater fra fglgeforskning til det tyske JeKi-program (musik)

Jedem Kind ein Instrument (JeKi) er et grundskoleprogram med instrumentundervisning, som bygger
pa samarbejde mellem musikskole og grundskole. Der er i Tyskland projekter i delstaterne Nord-
rhein-Westfalen (Ruhr), Hamborg, Hessen og Sachsen, i en raekke byer samt lokale projekter.

De to store delstatsdeekkende projekter er i Nordrhein-Westfalen (med arligt knap 60.000 elever) og
Hamborg (med arligt ca. 10.000 elever).

Der er gennemfgrt en omfattende forskning i forbindelse med JeKi, idet Bundesministerium fir Bild-
ung und Forschung i 2009 igangsatte et fglgeforskningsprogram for programmerne i Nordrhein-
Westfalen (Ruhromradet) og Hamborg med en Igbetid til 2013 med et budget pa ca. 1. mio. euro
arligt. En reekke af projekterne fortsaettes i perioden 2013 til 2015. Forskningsprogrammet er fordelt
pa 12 enkeltprojekter med 25 forskere fra forskellige omrader (musikpaedagogik, musikvidenskab,
musikpsykologi, psykologi, uddannelsesvidenskab).

24



Forskningsprogrammet omfatter ikke en direkte evalueringsorienteret indsats, men undersgger en

raekke generelle spgrgsmal i rammen af projektet.

Felgeforskningens resultater kan opstilles i fglgende fire omrader, som supplerer Hallams review

(eksempel p3, at forskning, som ikke er pa engelsk, ikke indgar i en meta-undersggelse):

o 0 T o

Selvopfattelse, integration og stresshandtering
Perceptive og kognitive resultater
Neuropsykologiske resultater

Resultater vedrgrende laerernes samarbejde

Selvopfattelse, integration og stresshdndtering

1.

Eleverne udvikler generelt en positiv opfattelse af deres skolemaessige og musikalske kun-
nen.

Drenge udviklede en vaesentlig bedre selvopfattelse i JeKi-programmet i forhold til elever,
der ikke deltog i Jeki, og elever, der deltog i et andet projekt.

Elevernes selvopfattelse i forhold til skolen udvikles positivt bade for piger og drenge, men
har szerlige potentialer for drenge.

Undersggelsen af bgrn med indvandrerbaggrund viser statistisk en betydelig stigning i orien-
tering imod modtagekulturen for drenge. For drenge, som ikke deltog i JeKi, optradte der ik-
ke en tilsvarende stigning.

Elever, der deltager i JeKi, profiterer i forhold til stresshandtering, hvilket er forbundet med
en langsigtet forbedring af psykisk sundhed.

Perceptive og kognitive resultater:

1.

Aktiv tidlig musiceren fremmer klanglige-harmoniske evner, som er vigtige for opfattelsen af
musikalske strukturer og sproglige kvaliteter.

Aktiv musiceren bevirker en forbedret auditiv opfattelsesevne samt transfer i forhold til lze-
se- og retskrivningskompetence og opmaerksomhedsfunktioner.

Undersggelsen understgtter grundleeggende hypotesen om auditive transfervirkninger i in-
strumentalundervisning.

Signifikant udvikling af arbejdshukommelse, sa vidt det geelder auditiv information. Resulta-
terne fra det auditive omrade viser sig tilsvarende i ord-test.

Neuropsykologiske resultater (scanningsundersggelser)

1.

Bgrn med en hgj musikaktivitet (som i JeKi) har signifikante udviklingsbetingede fordele.

Et musikalsk udviklingsprogram (JeKi) er egnet til at modvirke (afhjalpe) auditive forarbejd-
ningsvanskeligheder hos bgrn med ADHD og laesevanskeligheder.

Der er individuelle forskelle i neuroanatomiske forudsaetninger, som har betydning for klang-
forarbejdning, preeferencer for musikinstrumenter (instrumentvalg) og mader at musicere

pa.

Lzerersamarbejde og kompetenceudvikling

1.
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Det er vigtigt for et godt samarbejde, at leerernes szerlige kompetencer inddrages i samar-
bejdet, at undervisningen planlaegges fxlles, og at begge aktivt deltager i undervisningen.



2. Leerersamarbejde kan vanskeligggres af manglende tidslige ressourcer til feelles planlaegning.
Leerersamarbejde understgtter undervisernes Ipbende kompetenceudvikling, men det er af-
garende, at der tilbydes og gennemfgres Igbende relevant kompetenceudvikling i form af
kurser og seminarer.

Resultater af Global Review of El Sistema (Creech et al 2013)
Et globalt litteratur review (Creech et al 2013) af 277 El Sistema-programmer i 58 lande peger pa en
raekke gennemgaende resultater af disse projekter. Resultaterne heraf indgar i Hallams review.

Det er desuden centralt, at E/ Sistema-programmer har skabt muligheder for bgrn, som ellers ikke
ville have sadanne, for at udvikle deres musikalske potentiale.

Leerernes kompetenceudvikling er tveergadende en vigtig faktor med veegtning pa udvikling af musik-
padagogiske kompetencer. Der peges ligeledes pa, at det er vigtigt at udvikle samarbejdet mellem
musikpaedagoger og skolens laerere/paedagoger.

Cultural Value-undersggelsen

Nar man begynder at diskutere kvalitetsspgrgsmal, viser det sig hurtigt, at det ikke er tilstraekkeligt
at vurdere kvalitet i forbindelse med kunst pa grundlag af "effekt” (transfer). At kunsten har en raek-
ke transfereffekter, er pavist, men kan ikke (eller burde ikke) tjene som en preemis for, hvad der er
kvalitet. Her peger pilen sa pa spgrgsmalet om betydning og veerdi (“Value”).

Arts and Humanities Research Council (UK) udgav i 2016 rapporten “Understanding the value of Arts
and Culture, The AHRC Cultural Value Project (Crossick & Kazynska 2016), som omfatter resultaterne
af det nok til dato mest omfattende enkelte projekt pa omradet.

Projektet repraesenterer et paradigmeskift ved at flytte fokus pa maling af “impact” og “effect” af
kunst/kultur i et kvantitativt naturvidenskabeligt paradigme til en undersggelse af “value” som veerdi
og betydning, som en overgribende forstaelse for et flertal af vaerdi-parametre.

Vi kan hermed samlet set tale om en bevaegelse fra “effect” over “quality” til “value”.

Projektet har undersggt spgrgsmalet om betydningen af kunst og kultur, og hvordan vi indhenter
viden herom og har haft to overordnede formal: For det fgrste at identificere forskellige vaerdi-
komponenter ("components of cultural value”), og for det andet at udvikle og beskrive metodiske
tilgange til at evaluere sadanne komponenter.

Projektet sammenfatter omkring 70 forskellige studier herunder bade ivaerksatte studier og reviews
af eksisterende projekter med henblik pa at forsta betydningen af kunst og kultur for individet, for
samfundet og for gkonomien. Det har i projektet vaeret vigtigt at undga de traditionelle dikotomier
mal/middel, elite/populaer, kvalitativ/kvantitativ evidens osv.

Et centralt forskningsresultat er, at det er afggrende ngdvendigt at genetablere betydningen af fgr-
stehandserfaring som et centralt forhold i undersggelsen af veerdien af kunst og kultur. Det papeges,

o n

at man alt for ofte har haft et ensidigt fokus pa “impact” og effekter af sekundaer karakter.

Et vigtigt perspektiv er saledes, at kunst og kulturel deltagelse bidrager til dannelse af refleksive indi-
vider, understgtter stgrre forstaelse af en selv og ens liv, gger empati og respekt for andre og bidra-
ger til en forstaelse af diversitet af menneskers oplevelse og kultur. Casestudier har veeret et vigtigt

grundlag for at forsta disse potentialer.
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Deltagelse i kunst og kultur kan bidrage til engagerede borgere og det, vi kan betegne som demokra-
tisk dannelse, og som er grundlag for velfungerende demokratiske, politiske og sociale systemer.

Ulige muligheder for deltagelse i kunst og kultur udggr en udfordring — “equality”-spgrgsmalet. Rap-
porten peger bl.a. pa at anlaegge en bredere forstaelse, som ogsa kan omfatte ikke-formelle delta-
gelsesformer og amatgromradet, og som kan teenkes at forega mange steder.

Evaluering foregar overvejende i perspektivet af anvendte gkonomiske ressourcer, altsa som revisi-
ons- og accountability-tilgang, og man efterlyser, at evaluering i hgjere grad antager en formativ og
participatorisk rolle og dermed i hgjere grad bliver anvendt udviklingsorienteret. Dette vil blive dis-
kuteret yderligere her i denne rapport i afsnittet om evaluering.

Der findes omfattende effekt-studier af kunst og kulturs betydning for sundhed og trivsel, hvilket
ogsa omfatter terapeutiske tilgange (musikterapi, dramaterapi osv.), community arts (f.eks. commu-
nity music) og indsatser med henblik pa social inklusion i forhold til zeldreomradet (demens). Det er
denne form for studier, som ovenfor er beskrevet i forbindelse med OECD-studiet og pa musikomra-
det i Hallams undersggelse. Der peges i Cultural Value-rapporten pa ngdvendigheden af at udvikle
mere konsekvente forskningsdesign pa disse omrader, som bdde inddrager pa kvantitativ og kvalita-
tiv metode, og der peges pa behovet for flere studier, som gar over laengere tid (langtidsstudier).

Rapporten problematiserer den evidens-hierarkiske tilgang og peger pa ngdvendigheden af at an-
leegge bade kvalitative og kvantitative tilgange og viser, hvordan disse med fordel kan kombineres.
Der peges her pa ngdvendigheden af at gennemfgre omfattende casestudier netop pa dette omrdde.

Projektet omfatter en lang reekke forskellige metodiske tilgange, som daekker forskellige perspekti-
ver og kontekster. Det er her en pointe, at vaerdi ikke som sadan kan etableres som en enkelt ‘objek-
tiv’ stgrrelse, men afhaenger af perspektivet “for hvem” og ”i hvilken kontekst”. Derfor vil der vaere
forskellige tilgange afhangigt af hvorvidt man undersgger vaerdi i et fgrste persons perspektiv for
brugeren, for de fagprofessionelle, i et institutionelt-gkonomisk perspektiv osv.

Der peges pa, at evalueringer pa omradet ofte er mangelfulde designmaessigt. Undersggelser pa
omradet fordrer multi-kriterie-analyser og et udvalg af metodiske tilgange for at indfange bade
bredde og dybde. En sadan tilgang finder man sjeeldent i accountability-taenkningen, som ofte efter-
spgrger simple maltal af vaegtede aggregater. Det er derfor vigtigt ikke at anleegge en sadan begraen-
set tilgang i evaluering af kunst og kultur.

Dette uddybes i afsnittet om evaluering (afsnit Il, 2.1).

Nar man flytter det forsknings- og evalueringsmaessige fokus til et vaerdiperspektiv, er det, som Cros-
sick & Kazynska (2016) papeger, afggrende ngdvendigt at undersgge vaerdi i et fgrsteperson-
perspektiv, dvs. veerdien for de bgrn og unge, der mgder kunsten. Der findes forskning pa dette felt,
men der mangler generelt en systematisk tilgang hertil, hvilket betyder, at det er vanskeligt at sam-
menfatte eksisterende forskning.

En sadan systematisk tilgang er lykkedes i en tysk undersggelse af dimensionerne i bgrns musikople-
velse (Smid 2013). | dette forskningsprojekt udvikles en systematisk metodisk tilgang til at undersgge
veerdi ud fra et f@rsteperson-perspektiv, som resulterer i en bestemmelse af en raekke centrale di-
mensioner for b@grn og unges oplevede vaerdier i mgdet med musik. Dette er resultatmaessigt en
vaesentlig landvinding pa musikomradet og samtidig et godt eksempel pa, hvordan dette ogsa kunne
g@res pa andre kunstfaglige omrader.
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Denne tilgang behandles yderligere i afsnittet om metodiske spgrgsmal.

Dansk og nordisk forskning

Kunststyrelsens kortlaegning af nordisk forskning 2013
Der er gennemfgrt en kortlaegning af nordisk forskning om kultur og kreativitet i skolen (Kultursty-
relsen 2013).

Projektet kortleegger forekomsten af alment tilgeengelig og forskningsfunderet viden om bgrns me-
der med kunst, kultur og kunstnere i skolen. Undersggelserne har i overvejende grad eller udeluk-
kende en kvalitativ tilgang, som typisk i den kontinentale tradition (se ogsa afsnit om metodiske
spprgsmal). Kortleegningens resultater er opdelt efter lande.

Overblik Dansk forskning

Der er fundet 39 undersggelser. Emner, der forekommer mest: Samarbejde og organisering; lzering;
aestetisk leering og dannelse; skole og skolefaglighed. Fagomrader, der forekommer mest: Musik (9),
Dans (8), @vrige (13)

Overblik Norsk forskning

Der er fundet 36 undersggelser. Emner, der forekommer mest, er: Samarbejde og organisering; Den
Kulturelle Skolesekken; Didaktik og undervisning; kvalitet; aestetisk oplevelse, skaben og processer;
kunstformidling; paedagogik. Fagomrader: Musik (4), Drama (3), @vrige (23)

Overblik Svensk forskning

Der er fundet 27 undersggelser. Emner, der forekommer mest, er: Leering — laereprocesser - kund-
skaber; aestetisk laering - laereprocesser; aestetisk praksis - skaben; samarbejde - organisering. Fag-
omrader: Musik (5), Billedkunst (4), gvrige (12).

Overblik Finsk forskning

Der er fundet 27 undersggelser. Emner, der forekommer mest, er: Kunst - kulturpaedagogik; leering -
lzeringskompetence; didaktik - undervisningsmetoder; kreativitet - entreprengrskab; samarbejde.
Fagomrader: Drama (6), Slgjd (3), @vrige (4)

Andre
Der er fundet 8 undersggelser fra Island og 3 fra Feergerne, men pga. det beskedne antal publikatio-
ner er der ikke foretaget indeksering for disse.

Sammenfattende kan siges, at der er nogle emner, som er fremtraedende i den nordiske (og danske)
forskning pa omradet. Det handler om 1) samarbejde og organisering, 2) leering og aestetiske proces-
ser og 3) didaktik og undervisningsfaglighed.

Det er pafaldende, at meget af den norske forskning er forbundet med 'Den Kulturelle Skolesekken’.
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Del 2. Metodiske spgrgsmal til forskning i effekten af bgrn og un-
ges mgde med kunsten

Forskning i Arts Education

Der eksisterer en omfattende forskning af effekten, virkninger og betydning af Arts for bgrn, som
altovervejende ligger inden for omradet Arts Education (musik, billedkunst, dans, drama, design
osv.)

Der er inden for de enkelte domaner/fagomrader forskellige forskningstraditioner og anvendte pub-
liceringskanaler, og omfanget af forskning er for de forskellige omrader meget forskelligt. Forsknin-
gen inden for musikomradet er sdledes vaesentligt mere omfangsrigt end pa de andre omrader, og
nogle har relativt set pa nogle omrader et meget lavt omfang (f.eks. bgrnelitteratur). Det betyder, at
Arts Education kun i begraenset omfang kan ses som et samlet forskningsfelt.

Der er tydeligt to metodiske tendenser i forskningen pa omradet, som deler sig op mellem en anglo-
amerikansk (UK, US, Au/NZ) naturvidenskabelig inspireret (kvantitativ/statistisk) tilgang og en konti-
nental (europeeisk, skandinavisk) humanvidenskabelig (kvalitativ) tilgang. Der er en meget begraen-
set kontakt og integration mellem de to tilgange, bl.a. pa grund af sprogbarrierer.

Der er gennemfgrt flere meta-reviews (systematic reviews) af forskning i Arts Education, som er
placeret i den anglo-amerikanske tradition, og som er gennemfgrt som kvantitative “sammentallin-
ger” af kvantitativ forskning. Ogsa i de tilfaelde, hvor man har gjort sig ekstra anstrengelser for at
indhente forskningsresultater uden for det anglo-amerikanske omrade, har det kun i yderst begraen-
set omfang inddraget den kontinentale forskning pa omradet. Forklaring herpa ligger ligefor — man
medtager i denne tilgang kun kvantitative studier og fraveelger de kvalitative og dermed en stor del
af den kontinentale forskning. Hertil kommer ogsa sprogbarrieren, som betyder, at man har svaert
ved at fa gje pa den relevante forskning, som ikke blot optrader pa et andet sprog, men ogsa til dels
benytter andre begreber pad omradet.

Et internationalt UNESCO-studie (The Wow Factor, Bamford 2006), undersgger feltet i en internatio-
nalt deekkende komparativ tilgang og er baseret pa en kombineret kvantitativ-kvalitativ tilgang. Det-
te studie afviger saledes fra den ellers ensidigt kvantitative tilgang, som optraeder i meta-studier.

Transfer

Undersggelser om virkninger af Arts Education italesaettes oftest som et spgrgsmal om “transfer”. At
betragte denne forskning som en slags “transfer-forskning” har sit afsaet i den anglo-amerikanske
forskningstradition pa omradet, men begrebet bruges ogsa i udstrakt grad i den kontinentale forsk-
ning.

Det staerke fokus pa transferbegrebet polariseres typisk i en diskussion om, hvorvidt musik er et
middel eller et mal i sig selv. Saledes peger forfatterne af OECD-undersggelsen (Winner et al 2013)
allerede i titlen pa rapporten Art for Art’s Sake? pa sidstnaevnte. Paradokset mellem kunst som mal
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eller middel bliver imidlertid tydelig gennem at den selv samme undersggelse er en undersggelse af
impact forstaet som transfer, dvs. musik som middel.

En vaesentlig del af denne problematik ligger ogsa i forstaelsen af transferbegrebet som sadan.

En traditionel forstaelse af transfer gar ud p3, at "noget” skal flyttes eller overfgres mellem forskelli-
ge afgraeensede, lukkede omrader. Denne forstaelse er forbundet med antagelsen i den neuroviden-
skabelige lokalisationsteori, som placerer forskellige funktioner til strukturelle lokaliteter (hjernens
sprogcenter osv.). Noget “skvulper over” fra et “kar” til et andet (”spill-over effect” f.eks. Winner et
al 2013, s. 34). Forskellige funktioner relateres til afgraensede strukturelle omrader med en en-til-en-
overensstemmelse mellem funktion og struktur.

| en sadan (foraeldet) forstaelse kan undersggelsesspgrgsmal om, hvorvidt transfer optraeder, vaere
et spgrgsmal om, hvorvidt noget af typen A (Arts), som kan konstateres (observeres/males), flyttes
eller overfgres til et andet omrade, som er af typen B (boglig). Optraeden af transfer bliver derfor pa
kortform: Hvis A - sa B.

N R Black-Box Virkning

Problemet ved denne model for empirisk forskning er, at man interesserer sig for, AT en bestemt
arsag har en bestemt virkning, men ikke hvorfor (black-box). | forhold til isolerbare faanomener (som
Newtons opdagelser i fysikken), kan det veere udmaerket, men hvis man beskaeftiger sig med mere
komplekse sammenhaenge, bliver det vigtigt at forsta, hvad det er, man har med at ggre i black-
boxen — altsa hvorfor denne virkning optraeder eller maske ikke optreeder. P4 Newtons tid skal man
taenke p3, at dét, at noget faldt til jorden (tyngdekraften), maske ikke var ngdvendigt at forklare
yderligere, da det var givet som Guds skaberveaerk, og maske endda kunne anses som forkert at stille
spgrgsmal til.

Hjernens opbygning og maden, hjernen fungerer pa, er komplekst. Med fremkomsten og udbredel-
sen af hjernescanning (PET-scanning) viser det sig, at der ikke er tale om entydige og lukkede funkti-
onsomrader men i langt hgjere grad om distribuerede og sammensatte funktioner. Et udmaerket
eksempel er, hvordan faenomenet musik er distribueret i hjernen. Jancke (2008, s. 283) beskriver de
14 forskellige omrader, der indgar, og peger pa, at man kunne opfatte det som et slags “team”, der
opererer i et netvaerk, hvor hver enkelt “medspiller” overtager forskellige specifikke opgaver.
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Abbildung 52:
Darstellung der
Hirngebiete, die
an der Kontrolle
des Musizierens
beteiligt sind

(s. auch Tab. 3).

Nr. Hirngebiet Hauptfunktion Nr. Hirngebiet Hauptfunktion
auditorischer Kortex Tonhohe 5 unterer Teil des Frontalkortex Aufmerksamkeit, Arbeitsgedachtnis etc.
(lateraler Heschl'scher Gyrus) Lautstarke (Lernen und Erinnern von Musiksti-
cken, Erkennen von Musikregeln,
konzentriertes Spielen eines Musik-
auditorischer Kortex Tonhohe instrumentes, konzentriertes Zuhoren)
(mesialer Heschl'scher Gyrus) Lautstarke
6 unterer Teil des Frontalkortex semantisches Gedachtnis (links),
auditorischer Kortex Klangfarbe emotionales Gedachtnis (rechts)
(Planum temporale) Tonintervalle (Erinnern und Lernen des Zusam-
einfache Melodien menhangs zwischen Musik und vielen
Akkorde anderen Inhalten)
Rhythmen
7  Orbitofrontalkortex Anbinden von Emotionen
kit . an gelernte Inhalte
auditorischer Kortex Tonhohen .
(Planum polare) auditorische Aufmerksamkeit (Anbinden der Musik an Emotionen)
il X 8 unterer Teil des Scheitellappens Ton- und Melodiegedachtnis
auditorischer Kortex komplexere Melodien (Gyrus supramarginalis)
(Gyrus temporalis superior) rhythmische Muster
9 unterer Teil des Scheitellappens Korpergedachtnis
auditorischer Kortex komplexere Melodien (Gyrus angularis) [wichtig beim Tanzen und Spielen von
(Sulcus temporalis superior] rhythmische Muster Instrumenten)
sensomotorisches Handareal sensomotorische Kontrolle der Hand 10 Extrastriare Gebiete Verarbeiten und Vorstellen komplexer
(Gyrus préacentralis, M1) und Finger (Klopfen, Tappen, Musik- [visueller Kortex] visueller Muster
(Gyrus postcentralis, S1) instrumente spielen) [Vorstellen von visuellen Wahrneh-
mungen, Lesen der Partitur)
sensomot__orischels Gslsichtsareal seknsomolt\:rlsche Kontrolle des Gesichts 11 dorsaler Informationsweg Anbinden visueller Informationen an die
[Gyrus pracentralis, M1) inkl. des Mundes des visuellen Systems Motorik; Raumorientierung
(Gyrus postcentralis, S1) (Singen, Sprechen, Murmeln etc.) (immer aktiv beim Betatigen von Instru-
menten; auch beim Lesen der Partitur)
Pramotorkortex Planung und Lernen von komplexen
(dorsaler Teil des Pramotorkortex) Handlungen (z.B. Klopfen, Musikinstru- 12 oberer Teil des Scheitellappens Raumorientierung, raumliche Kontrolle
mente spielen, Tanzen) (Lobulus parietalis superior) der Motorik
[immer aktiv beim Betatigen von Instru-
menten; auch beim Lesen der Partitur)
Pramotorkortex Planung und Lernen von komplexen
(ventraler Teil des Pramotorkortex) Handlungen; starker an der mentalen ¥ ;
Simulation von Bewegungen 13 mittlerer Schlafenlappen ubergeordnete Wahrnehmungen,
(z.B. Klopfen, Musikinstrumente spie- (Gyrus temporalis medius) Zusammenfiihren von auditorischen und
len, Tanzen) beteiligt visuellen Informationen, Gedachtnis-
speicher etc.
in der linken Hemisphare motorisches  beteiligt an der motorischen Kontrolle ; TR
Sprachareal des Sprechens; auch Kontrolle von 14 Kleinhirn Kontrolle automatisierter Handlungen,
nach Broca Grammatik, Syntax Wahrnehmung und Hervorbringung von

Rhythmus, Zeitwahrnehmung

Aktiv musikudgvelse vil aktivere en raekke af disse omrader, og forskellige musikaktiviteter vil kunne
aktivere forskellige kombinationer.

Hermed fremstar et afggrende andet billede, som bestar af mulige gensidige relationer mellem net-
vaerk af sammensatte funktioner fra forskellige domaener (f.eks. musik og matematik), hvor nogle
dele af disse forskellige netveerk kan have delvist sammenfald.

Transfer som en ”inter-relation” mellem to forskellige domaner gennem sammenfald ved overlap

mellem delfunktioner (en netvaerksmodel) er afggrende forskelligt fra en antagelse om, at leering i
domane A automatisk vil eller ikke vil fgre til lsering i domaene B.
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Transfer-begrebet far dermed en vaesentlig anden betydning, end ordet i sin umiddelbare betydning
laegger op til. Man kunne nok med fordel diskutere, hvorvidt ordet sa er hensigtsmaessigt - om det i
for hgj grad laegger op til fejlfortolkning. Der er nok i hgjere grad tale om en transformation forstaet
sadan, at der foregar en transformativ proces, hvor den lzering, der er etableret i et domaene, indgar
i et andet domane i en anden kontekst (som rekontekstualiseret). Dette kan ogsa betegnes som et
"frameshift” (Coulson 2001) — det samme “objekt” optreeder i en anden ramme (frame).

Undersggelsesspgrgsmalet bliver dermed vaesentligt mere kompliceret eller sammensat, og dermed
ogsa det metodiske apparat, der skal bruges (mixed method/evidenstypologi).

Forskellige former for transfer

Det, der betegnes “"naer transfer” hhv. “fjern transfer”, bygger sa ikke p3, at afstanden, der skal “flyt-
tes over”, er kort eller lang (som ordet "transfer” i sin egentlige betydning laegger op til), men der-
imod pa, hvorvidt der er tale om en kortere eller l&engere keede af sammenfald/overlap. Er ss mmen-
faldet direkte mellem to domaener, er der tale om ”neer transfer”, men der kan ogsa veere tale om
"fjern transfer”, hvor relationen er sammensat af flere led og dermed indirekte.

Der skelnes ogsa mellem “low road transfer” — som automatiseret og faerdighedspraeget leering — og
"high road transfer”, som omfatter refleksive og bevidste processer. Nogle musikalske faerdigheder
(naer og low-road) vil nemmere overfgres (mere spontant), eksempelvis perceptuel bearbejdning af
lyd. Fjern transfer kan optraede ved musikkens virkning i forhold til 1Q, hvor det antages, at eksekuti-
ve funktioner spiller ind som mellemregning. “High road transfer”, som omfatter refleksive proces-
ser, vil kunne optraede i forhold til meta-kognitive faerdigheder f.eks. leeringsstrategier.

| tilfaeldet “naer” og "low road” vil transfer kunne undersgges relativt direkte. Det er da ogsa sadan-
ne transferformer, der typisk pavises “evidens” for. Men det vil ikke vaere hensigtsmaessigt, hvis man
begraenser sig til at undersgge de transfer-/transformative-proceser, det er lettest at undersgge.

Ved fjern transfer forudszetter undersggelsen en slags flerleddet model, hvor det bliver en opgave at
finde ud af, hvordan forskellige funktioner eller mekanismer kobles. Der er her tale om udredning af
en konfiguration i et mere komplekst og sammensat virknings-system. Det vil vaere en betydelig del
af de transferprocesser (dvs. transformative processer), der hgrer til denne kategori.

Ved "high-road transfer” bliver iseer konteksten af betydning — hvis den ikke muligggr og understgt-
ter det refleksive aspekt, vil denne form ikke optraede. Denne form for transfer (transformative pro-
cesser) overskrider traenings- og faerdighedsorienteret lzering og er derfor saerlig interessant netop i
forhold til potentialerne i kunstbaseret leering i forhold til f.eks. kreativitet og innovation.

Der bgr derfor samlet set i undersggelse af transfer i en transformativ forstaelse tages hgjde for:

1. sammensatte funktioner (mekanismer) samt
2. kontekst som mulig betingelse for transfer.

Det er imidlertid ikke tilfaeldet i de rene kvantitative (aggregative) meta-studier som f.eks. OECD-
undersggelsen (Winner et al 2013). Det modsaetningsfyldte ved denne undersggelse er, at undersg-
gelsen fokuserer pa en instrumentel forstaelse af effekt som simpel kausal transfer med et proble-
matisk transferbegreb af typen “flytning” hvor Arts Education ses som middel. Samtidig ggr forfat-
terne det klart, at de selv er af den opfattelse, at de ikke abonnerer pa en instrumentel forstaelse,
men pa det modsatte, nemlig at undervisning i de kunstbaserede fag udgves for kunstens egen skyld
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— heraf ogsa titlen pa rapporten ”“Art for Art’s Sake”. Denne selvmodsigelse, der fremgar allerede af
forsiden, ser ud til at vaere ulgst i sit forstaelsesgrundlag, hvilket laegger op til at s@ge en praecisering
af mal-/middel-forstaelserne.

Middel eller mal
Der optraeder forskellige positioner i spgrgsmalet om kunst og kunstbaserede fag som middel eller
et mal i sig selv.

Den paedagogiske teoretiker Dietrich Benner (Benner 2010) har udviklet en prakseologisk-
antropologisk forstaelse, som vedrgrer forskellige “menneskelige praksisformer”. Det giver en mu-
lighed for at stille skarpt pa forholdet mellem forskellige “domaener” som menneskelige praksisfor-
mer og relationer herimellem. En menneskelig praksisform hos Benner er den kunstneriske praksis,
en anden er den paedagogiske praksis, og der beskrives en raekke andre menneskelige praksisformer.

Mal-middel-problematikken kan nu ses som et spgrgsmal om, hvilken rolle en praksisform har eller
bgr have i forhold til en anden praksisform — hvordan relationen mellem forskellige “"domaener” kan
forstas. Er f.eks. musik, billedkunst, dans, drama osv. middel for sproglig eller matematisk lzering, og
skal det dermed “males” som sadan — altsa debatten om "Academic Achievements” som legitimering
for Arts Education. Eller er disse fag til for deres egen skyld — mal i sig selv ("Art for Art’s Sake”).

| Benners (2010) prakseologi forstas forholdet mellem sddanne domasner som en relation mellem
menneskelige praksisformer, som sammen bidrager til en helhedsmenneskelig praksis. De forskellige
menneskelige praksisformer er hver isaer begrundet som en menneskelig ngdvendighed (antropolo-
gisk) og kan ikke erstatte hinanden. Den centrale pointe er dermed, at de er sideordnede og star i
relation til hinanden som dele af en helhedsmenneskelig praksis. En menneskelig praksisform kan
dermed ikke vaere overordnet en anden — de kan ikke udledes af hinanden eller underordnes hinan-
den. En menneskelig praksisform kan heller ikke g@re krav pa at veere universel og vaere tilstreekke-
ligt mal i sig selv, men ma ses i sammenhang med andre menneskelige praksisformer, som en del af
helhedsmenneskelig praksis.

Kunstfag eller et kunstfag som mal i sig selv kan i lyset heraf ses som en “universelggrelse” hvor
denne praksisform friggr sig fra relationen til andre menneskelige praksisformer i rammen af hel-
hedsmenneskelig praksis. Dette kan fglgelig betegnes som en universalisme.

Positionen kunstfag som middel for noget andet (f.eks. de sakaldte centrale fag) kan i det prakseolo-
giske perspektiv ses som en instrumentalisme — en menneskelig praksisform (kunstnerisk praksis)
kan indordnes under og/eller udledes af en anden praksisform — og sa legitimeres herigennem. Den
kunstneriske praksis er middel for en anden praksisform. Der er her tale om en instrumentalisme.

Den tredje position, som fremgar af Benners prakseologi, undgar savel en universalisme som en
instrumentalisme. Den kunstneriske (og den paedagogiske) praksisform indgar i helhedsmenneskelig
praksis, og star som sadan i relation til andre (sideordnede og relaterede) menneskelige praksisfor-
mer.

Forskellige menneskelige praksisformer er pa den ene side 1) begrundet som en specifik ngdvendig
del af helhedsmenneskelig praksis og kan ikke delegeres til en anden praksisform (instrumentelt) —
og pa den anden side betyder det, at 2) de menneskelige praksisformer star i relation til hinanden
som en del af helhedsmenneskelig praksis, og som sadan ikke kan isoleres (ggres universelle).
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Den netvaerksorienterede transfer-forstaelse traekker hverken pa en instrumentel eller en universel
domaneforstaelse, men stemmer overens med den prakseologiske tredje position.

Systematiske reviews — Meta-reviews

Der er, som naevnt, gennemfgrt en reekke meta-reviews (systematic reviews) af forskning i Arts Edu-
cation, hvor der alene er anvendt kvantitativ metode. Denne tilgang i systematic reviews betegnes
som “aggregativ”, dvs. gennem sammentzelling. At "aggregere” betyder at danne summen af en
maengde af ens enheder i et dataseet. Denne metode er imidlertid, isaer hvis den star alene, proble-
matisk inden for samfundsforskning og uddannelsesforskning.

Som fglge heraf har EPPI, Institute Of Education, London, udviklet en alternativ og internationalt
anerkendt tilgang med tematiske studier, som ogsa er anvendt herhjemme (Dansk Clearinghouse/
DPU).

Denne metodiske tilgang, som ogsa betegnes som konfigurativ analyse (Gough, Oliver & Thomas
2011), kombinerer kvantitativ og kvalitativ metode. Der er tale om en syntese-metode, som er aner-
kendt og velkendt inden for uddannelsesforskning. Eksempelvis anvender Rambglls forskningskort-
laegning af varieret laering, bevaegelse, udeskole og lektiehjaelp august 2014 den konfigurative synte-
se.

Det velkendte sp@rgsmal mellem kvalitativ metode og kvalitativ metode som uforenelige eller som
en ngdvendig kombination (Mixed Method research), har inden for evidensforskning og systemati-
ske reviews (ligesom pa andre forskningsfelter) vaeret et spgrgsmal om positioneringer. Den naturvi-
denskabeligt inspirerede metode har, trods alvorlige problemer inden for samfundsforskning og
uddannelsesforskning, i mange sammenhange en ekstraordinaer status.

Polariseringen mellem kvantitativ metode pa den ene side og kombinationen af kvantitativ og kvali-
tativ metode pa den anden er tydeliggjort af Rieper & Hansen (2007) som forskellen mellem et me-
todehierarki (evidenshierarki) og en metodetypologi (evidenstypologi).

Evidenshierarki
Evidenshierarkiet er en rangordning af forskningsdesign Rieper & Hansen 2007, s. 20), saledes at jo
hgjere pa listen jo “bedre”:

1. Randomiserede, kontrollerede eksperimenter ("RCT”)

2. Kvasieksperimenter — kontrollerede forsgg baseret pa matching (kontrolgruppe)
3. Forlgbssudier — fgr/efter-sammenligning

4. Tveersnitsundersggelser

5. Procesevaluering, aktionsforskning o.l.

6. Casestudier og etnografiske studier

7. Eksempler pa god praksis

8. Ekspertvurderinger

9. Brugervurderinger

Det besluttes i det enkelte review, hvor “snittet” i evidenshierarkiet skal ligge — hvad skal medtages i
det systematiske review, og hvad skal tages fra. Det er et generelt problem i meta-reviews, at det er

ngdvendigt at reducere kompleksitet, men spgrgsmalet om validitet (far vi noget at vide om det, vi
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gnsker at undersgge) bliver mere og mere problematisk, jo hgjere man laegger snittet. | forhold til
den aktuelle undersggelse fra OECD (Winner et al 2013) er snittet lagt meget hgjt i hierarkiet, sale-
des at det reelt kun er de to fgrste metodeformer, der medtages (eksperimentelle og kvasieksperi-
mentelle studier).

Forfatterne er bevidste om begraensningerne herved i beskrivelsen af metode:

”Our narrative summaries could lead to a meta-analysis of each group of studies, and we know
that meta-analysis is a far better method of synthesising studies than simply tallying positive and
negative findings. This is a very large and challenging task, and was therefore beyond the scope of
the present project” (Winner et al 2013 s.38).

At forsgge at sammentzaelle (sammenregne) positive og negative resultater, som man har gjort, er
ikke optimalt. Men dette genspejles desvaerre kun i begranset omfang i konklusionerne, hvor det
ikke gores klart, hvad det er, der mangler, og hvilke konsekvenser det har for konklusionerne.

Den aggregative metode — sammentzelling — betyder, at man sammenfatter de kvantitative resulta-
ter af de undersggelser, man har medtaget i reviewet, som derfor kun kan veere kvantitative under-
spgelser. Det betyder, at de fgrste fire kategorier i evidenshierarkiet kan medtages, men det er ikke
sikkert, at man medtager sa meget, som eksemplet med OECD-undersggelsen viser.

Problemer ved aggregativ metode og isaer RCT (kategori 1 i evidenshierarkiet):

1. Atden eksterne validitet er lav, at der med andre ord kan veere problemer med at generali-
sere resultaterne til (andre) situationer og kontekster. Da kontekst ikke er undersggt, vides
det ikke, hvordan eller hvorfor det fungerer i en kontekst.

2. At RCT-design resulterer i produktion af »smal« evidens. Via RCT-design skabes alene viden
om effekt, ikke om, hvorfor det virker eller ikke virker, og ikke om, hvordan de, der modta-
gerindsatsen, oplever denne.

3. Atendel medicinske interventioner og de fleste sociale og uddannelsesmassige interventi-
oner er sammensatte, ikke-standardiserede interventioner — at arsags-/virknings-kaederne er
komplekse.

4. Hvis et RCT-design gennemfgres med en relativt stor population i forskellige kontekster,
skjules kontekstens betydning i gennemsnitstallene.

5. Hvis RCT viser, at en intervention ikke har effekt, kan det skjule, at interventionen har positiv
effekt i nogle kontekster og negativ effekt i andre

Ud over OECD-reviewet kan naevnes to andre tidligere studier om effekten af kunst og kultur, som er
udelukkende kvantitative (aggregative) reviews.

1. The Australian Expert Group in Industry Studies (AEGIS 2004) fik pa opfordring at The Cultu-
ral Ministers Council Statistics Working Group til opgave at gennemga en reekke social im-
pact-forskningsprojekter og kunne ikke konkludere, at eksponering for eller deltagelse i
kunst havde nogen seerlig effekt.

2. Enrapport fra Skotland Measuring the Benefits of Culture and Sport (Galloway 2005) gjorde
et tilsvarende forsgg med udgangspunkt i Skotland, hvor malet var at finde sammenhange
mellem kulturforbrug og livskvalitet, men resultaterne var her ligeledes beskedne.
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Det interessante aspekt er her — som det ogsa er tilfaeldet i OECD-reviewet — at ovenstaende kritik
(iseer punkt 5) er nsermest prototypisk repraesenteret her. En lille eller ingen effekt kan vaere resulta-
tet af en sammentzelling af undersggelser, hvor interventionen har en positiv effekt i nogle kontek-
ster og ingen eller endda negativ effekt i andre kontekster (tipskupon). Da konteksterne, som her er
relevante, er udeladt som parameter i undersggelserne, bliver resultatet reelt uinteressant, da det
ikke siger noget om det, der er undersggt, men noget om det, der er malt. Evidenshierarkiet som
prioritering af kvantitative undersggelser (naturvidenskabelig metode) kan saledes reelt fgre til en
reduktion til kvantitativ metode, hvilket er problematisk i samfundsvidenskabelig og uddannelsesvi-
denskabelig forskning.

Evidenstypologi
Et alternativ til at tage udgangspunkt i evidenshierarkiet er at tage udgangspunkt i en typologi (Rie-
per & Hansen 2007). Bade kvalitativ og kvalitativ metode inddrages.

Forskellige undersggelsesformer er velegnede til forskellige ting, og i stedet for at laegge sig fast pa
nogle fa bestemte undersggelsesformer og dermed begraense udsigekraften af analysen kan man
sammenszette forskellige metoder af kvantitativ og kvalitativ karakter alt efter, hvad det er, der er
formalet med undersggelsen (hvad er opgaven). Det er ikke hensigtsmaessigt at bruge det samme
veerktgj til alt.

Anvendelsen af evidenstypologier kan give inspiration til konstruktion af undersggelsesdesign, der
resulterer i mere helhedsorienterede perspektiver pa givne indsatser. Rieper & Hansen giver et ek-
sempel pa en opstilling af en evidenstypologi (Rieper & Hansen 2007, s. 79):
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Design: | Qualita- | Survey Case Cohort RCT Quasi-
tive re- control studies experi-
search studies mental
Research question: studies
Effectiveness + ++ +
Does this work? Does
doing this work better
than doing that?
Process of service deliv- ++ +
ery

How does it work?
Salience ++ ++
Does it matter?
Safety + + + ++ +
Will it do more good
than harm?
Acceptability ++ + + +
Will children/parents be
willing to or want to take
up the service offered?
Cost-effectiveness ++
Is it worth buying this
service?
Appropriateness ++ ++
Is this the right service
for these children?
Satisfaction with the ser- ++ ++ + +
vice

Are users, providers
and other stakeholders
satisfied with the ser-
vice?

Bem.: Jo flere krydser jo starre udsagnskraft har det pageeldende design i forhold til den nzevnte
problemstilling.

Konfigurationer

Den centrale forskel mellem de to tilgange ligger i afgreensningen af kompleksitet, der illustreres af
Pawson (2013, s. 65) som henholdsvis det lukkede system, som isolerer en enkelt “hvis-sa”-
mekanisme (saetter kontekst uden for parentes), og det udvidede system, som inddrager og indbyg-
ger de ngdvendige betingelser for en undersggelse i en “konfiguration”.
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The scientist controls a system, which The scientist creates a system, building in those
defiects all other forces isolating the single conditions hypothesised to generate the
mechanism that generates the invariable mechanisms that enable an empirical
empirical uniformity. uniformity to emerge.

‘Isolation’ and ‘enablement’ models of the experiment
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| den ene model sattes kontekst til den simple mekanisme udenfor, i den anden sattes de ngdven-
dige modifikatorer indenfor, og dermed udvikles en konfiguration.

Konfigurationer undersgges forskningsmaessigt og er desuden central i forbindelse med program-
teori i evaluering (se afsnit 3 om evaluering).

Undersggelse af bgrns oplevede betydning og vaerdi

Undersggelse af b@grns oplevede betydning og veerdi af kunst er en udfordring, for det fgrste fordi
det handler om oplevelseskvaliteter af kunst, og for det andet fordi det handler om bgrns oplevelser
og udtryk.

Dimensionen des Musikerlebens von Kindern (Silke Smid 2014) er et centralt arbejde pa dette omra-
de. Der er her tale om et kombineret empirisk og teoretisk studie af dimensioner i bgrns musikople-
velse. | dette forskningsprojekt udvikles en systematisk metodisk tilgang til at undersgge veerdi ud
fra et f@rsteperson-perspektiv, som resulterer i en bestemmelse af en raekke centrale dimensioner
for bgrn og unges oplevede vaerdier i mgdet med musik som savel udtryk som indtryk. Dette er re-
sultatmaessigt en vaesentlig landvinding pa musikomradet og samtidig et godt eksempel pa, hvordan
dette ogsa kunne ggres pa andre kunstfaglige omrader.

Metodisk arbejdes parallelt og interaktivt ud fra et generativt spgrgsmal pa et teoretisk spor og et
empirisk spor, hvilket danner grundlag for en systematisk rekonstruktiv analyse, med fglgende mo-
del af designet af forskningsprocessen (Smid 2014, side 153):

o "(r—” -.;g;.anl;?iksiges
i [ Modell |

o

i
g;-=§§§§3§i§fga;§§§§}

o
ap
e
S

=]
2
ik
z
@
3

=3

onen

dimns

e
5 gggsggg; ggaaaggggﬁ;
i

Triangulation

Abb. 4: Transparentes Modell des Forschungsprozesses (Quelle: eigene Darstellung).

Smids undersg@gelse identificerer fire centrale musikalske oplevelsesdimensioner, som handler om:

e Vitalitet (Vitalitdt/Leiblichkeit) — livsbetydning, livgivende, livsglaede, fglelsesfuldhed

e Socialitet (Sozialitat/Beziehungshaftigkeit) — faellesskab og forbundethed, musikalsk fzelles-
skab

e Produktivitet (Produktion/Materialitat) — at deltage aktivt og kreativt fremstillende

e  Ekspressivitet (Ausdruckssinn/Narrativitat) — meningsfuldt udtryk, narrativitet

Modellen (Smid 2014, s. 342) gengives her:
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Abb. 60:  Dimensionen des Musikerlebens (Quelle: eigene Darstellung).

Resultaterne her kan ses som et vaerdifuldt afsaet for undersggelse af bgrns oplevede betydning og
veerdi i fgrste raekke i musik, men ogsa med stor relevans for scenekunstomradet. Forskellige tilgan-
ge med afsat i henholdsvis musik, drama og dans vil imidlertid kunne uddybe og praecisere forskelli-
ge perspektiver. En undersggelsestilgang af denne karakter er i god overensstemmelse med dansk
forskning inden for de scenekunstneriske omrader og aestetiske laereprocesser (Austring & Sgrensen
2015; Tanggaard 2014; Chemi 2012) og er aktuelt anvendt inden for musikomradet (Holst 2017).

Det var en pointe i Cultural Value-undersggelsen, at veerdi ma ses som veerdi for hvem og i hvilken
kontekst. Der er i en kontekst (f.eks. et projekt) flere perspektiver og dermed i forhold til en bestemt
indsats eller aktivitet tale om et sammensat vaerdiperspektiv. Smid (2014) diskuterer saledes ogs3,
hvilken musikpaedagogisk betydning bgrns vaerdiperspektiv har, idet musikleererens forstaelse ma
perspektiveres — og maske mere preecist sagt rekonstrueres — i lyset heraf. Kender man til forsk-
ningsviden om bgrns vaerdier, som herover beskrevet, vil man sandsynligvis traeffe anderledes didak-
tiske valg og anlaegge et aendret fokus pa sin tilgang, f.eks. i forhold til en didaktisk mal- og bygge-
klodstaenkning. Laererens forstaelser og veerdier ma spille sammen med elevernes forstaelser og
veerdier — og med en sddan sammentankning er der tale om en simpel konfiguration (afsnit 3.3)
baseret pa programteori, her den teoretiske forstaelse af vaerdiperspektivet.
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Del 3. Evaluering af bgrn og unges mgde med kunsten

Hvad vi ved om effekten, virkningen, veerdien og betydningen heraf har betydning for, hvad der
iscenesaettes af praksis pa dette omrade i forskellige institutionelle kontekster, og hvordan dette
tildeles ressourcer og stgtte.

Undersggelse og dokumentation af indsatser pa omradet er et afggrende grundlag for vidensdeling
og praksisrelevant forskning, og den praksisrelevante forskning er grundlag for kvalificeret og anven-
delig evaluering heraf.

At udnytte denne dialektik stiller krav til, hvordan dokumentation og evaluering gribes an — hvordan
forstas evaluering, og hvad er preemisserne herfor i betragtning af den viden, vi har fra forskning pa
omradet.

Evalueringsmodeller

Der findes en raekke forskellige tilgange til evaluering som sadan, hvilket kan karakteriseres i form af
typer af evalueringsformer (en typologi) — som en raekke evalueringsmodeller, som har forskellige
muligheder og begransninger og sammenfattes her pa grundlag af Dahler-Larsen og Krogstrup 2003
og Krogstrup 2006.

Der skal her opstilles en kort oversigt, der inddrager effekt-evaluering, praestationsmaling, responsiv
evaluering, interessentmodellen, BIKVA-modellen, og virknings-evaluering.

Klassisk effektevaluering

Der efterspgrges her 1) hvorvidt effekten er i overensstemmelse med de officielle politiske malsaet-
ninger og 2) i hvilket omfang de opnaede effekter er en funktion af indsatsen. Indsatsen vurderes
som god, hvis politiske mal er ndet. Da netop malsaetninger inden for human processing — og ikke
mindst inden for kulturomradet — ofte er af en dben karakter og vanskelige (eller uhensigtsmaessige)
at nedbryde i entydige operationaliseringer, vanskeligggr dette en malopfyldelsesevaluering i klas-
sisk forstand.

Det andet element i klassisk effektevaluering er afdeekning af sammenhangen mellem indsats og
effekt. Klassisk effektevaluering undersgger isolerede kausale sammenhange og benytter sakaldte
eksperimentelle eller kvasi-eksperimentelle design og statistiske undersggelser. Tilvejebringelse af
evidens for denne sammenhaeng udger effektevalueringens akilleshael, da det er seerdeles vanskeligt
at afggre, om effekten kan tilskrives indsatsen eller andre forhold (validitetsproblemer). Anvendel-
sen af klassisk evaluering ligger pa omradet "bedgmmelse” af implementering af en indsats af in-
strumentel karakter. Kriterierne for evalueringen er bestemt af malsaetningerne. Grundlaget er et
naturvidenskabeligt paradigme og en kvantitativ tilgang.
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Malfri effektevaluering

Denne tilgang udspringer af den provokerende idé, at man kunne male effekter uden at forholde sig
til de politiske malsaetninger. Ogsa denne indsats er summativ og sigter pa at bedgmme indsatsen.
Hermed inddrages ogsa indsatsens bi-effekter. Svagheden ved denne tilgang ligger i, at det er van-
skeligt at forestille sig at evaluere uden hensyn til mal/formal. Anvendelsen af malfri evaluering er
"bedpmmelse” og "oplysning”. Kriterierne for evaluering defineres af evaluator under evaluerings-
processen. Der anlaegges en kombineret kvantitativ og kvalitativ tilgang.

Praestationsmdlinger

Praestationsmaling vurderer indsatsen gennem et begraenset antal praestationskriterier, der som
oftest defineres i toppen af organisationen, inden evalueringen pabegyndes. Hensigten er i tal at
monitorere (overvage) de leverede ydelser. Omfanget af praestationsmalinger antages savel i stats-
ligt som i kommunalt regi at vaere stigende i sammenhang med New Public Management. Et vae-
sentligt begreb i denne sammenhaeng er “accountability”. Problemer ved praestationsmalinger er
malforskydning (indikatorfiksering), uhensigtsmaessig maling, validitetsproblemer m.m. Tilgangen er
primaert kvantitativ og rettet mod “accountability” (administrativ styring). Praestationsmalinger siger
intet om effekter/virkninger.

Realistisk evaluering - virkningsevaluering

Det centrale spgrgsmal i denne tilgang er, hvad det er i indsatsen, der virker, for hvem, hvornar og
under hvilke betingelser. Tilgangen anvender den sakaldte kontekst-/mekanisme-/outcome-, (CMO)-
konfiguration. Evalueringen bygger pa en programteori, hvilket vil sige antagelser om, hvad der vir-
ker, for hvem, hvornar og under hvilke betingelser, og med hvilken virkning (outcome). Af program-
teorien udledes en reekke antagelser som bestemmende for evalueringsstrategien. Det kontekst-
naere spgrgsmal om, hvad-der-virker-for-hvem-i-hvilken-sammenhaeng anses for at vaere mere inte-
ressant at evaluere end en gennemsnitlig effekt eller etablering af usikre sammenhange mellem
arsag og virkning. Vurderingen af “hvad-der-virker” sker med inddragelse af aktgrerne i den kom-
plekse situation. Realistisk vurdering benytter sig af savel kvalitative som kvantitative metoder og
mixed method. Evalueringskriterierne fastleegges i evalueringsprocessen igennem fastleeggelse af
programteori. Anvendelsen af virkningsevaluering/realistisk evaluering er “forbedring”, "bedgmmel-
se” og "oplysning”.

Responsiv evaluering

Centralt for denne tilgang star, at evalueringen er aben og responsiv over for deltagerne, saerligt
engagerede medarbejdere som forandringsagenter. Der sker en Igbende tilpasning og udvikling af
evalueringskriterier, efterhanden som evaluator bliver fortrolig med programmet og dets specielle
problemstillinger. Evaluators opgave er at lytte og viderebringe forskellige interessenters vaerdier og
forestillinger om, hvad der kan ligge til grund for evalueringen.

| responsiv evaluering benyttes ofte dokumentstudier, observation og interviews, og casestudier
introduceres som evalueringstilgang. Der benyttes overvejende kvalitative metoder og mixed me-
thod. Den responsive evaluering er beskrivende og vurderende med abenhed for fortolkning — an-
vendelsen forbedringsorienteret, leeringsorienteret og oplysende. En fordel ved denne tilgang er, at
der er gode muligheder for, at evalueringen faktisk anvendes som fglge af aktgrernes inddragelse i
evalueringsprocessen.
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Interessentmodellen

Denne model sigter pa at inddrage interessenter i en forhandling om, hvilke kriterier evalueringen
skal anvende, og er i hgj grad inspireret af responsiv evaluering. Tankegangen er, at virksomhedens
malsaetninger fremkommer ved, at interessenternes modsatrettede krav afstemmes — virkeligheden
ses som en social konstruktion. | denne proces inddrages bade politikere, ledere, frontmedarbejdere
og brugere samt evt. samarbejdspartnere. Denne kortleegning af interesser kaldes prae-evaluering.
Dette har veeret kritiseret som et naivt konsensus-ideal, hvilket kan lede til, at kontroversielle
spprgsmal forbigas. Kriterierne fastsaettes i denne model undervejs, og der anvendes overvejende
casestudier og kvalitative metoder. Anvendelsen er forbedringsorienteret, og den primeere laering
antages at ske under evalueringsprocessen.

BIKVA-modellen - dialogbaseret brugerinddragelse

BIKVA(brugerinddragelse i kvalitetsvurdering)-modellens formal er at opna en sammenhang mellem
brugernes problemforstaelse og den offentlige indsats gennem brugerinddragelse. Modellen har
dermed et eksplicit bottom-up perspektiv. Brugernes vurdering er vaesentlig i forhold til at udfordre
og saette spgrgsmalstegn ved praksis. Grundlaget for den refleksive proces er baseret pa et gruppe-
interview, hvor brugerne giver udtryk for, hvorfor de er henholdsvis tilfredse eller utilfredse med en
indsats. Brugerne har betydning som "triggers for learning”, men evalueringskriterierne fastssettes
mere bredt gennem inddragelse af de forskellige interessenter. BIKVA-modellen anvender kvalitative
metoder, men kvantitative data indgar ogsa. Anvendelsessigtet er forbedring. Laeringen finder pri-
meert sted, mens evalueringen gennemfgres.

Evaluering af bgrn og unges mgde med kunsten

Det skal i det fglgende praeciseres, hvorledes de videnskabsteoretiske og metodiske spgrgsmal, der
laegges til grund for forskning pa omradet, har betydning for evaluering og evalueringstilgange.

De forskellige evalueringstilgange kan placeres mellem yderpunkterne mellem en summativ evalue-
ring, der bedgmmer en indsats resultater, og en formativ evaluering med henblik pa udvikling.
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Evalueringsmodeller, der bedgmmer indsatsens resultater (summativ):
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Klassisk effektevaluering / malopfyldelsesevaluering
Malfri effektevaluering
Praestationsmalinger

P wwnN e

Realistisk evaluering / virkningsevaluering
Evalueringsmodeller, der medvirker til forbedring og metodeudvikling (formativ):

Realistisk evaluering
Responsiv evaluering

w N e

Interessentmodellen
4. Dialogbaseret brugerinddragelse (BIKVA)

Effektevaluering og realistisk evaluering anlaegger to meget forskellige strategier pa at forsta, hvad
der virker. Typisk vil man i effektevaluering veere tilfreds, hvis en bestemt sammenhang mellem to
variable X og Y kan vises geldende i en vis procentdel af tilfaeldene, hvis denne sammenhang stati-
stisk er ”staerk nok”. Man sgger her at udelukke alle andre variable — at etablere et isoleret (lukket)
system omkring de variable. | evalueringer er det imidlertid sjeeldent muligt at ggre dette — etiske,
politiske, juridiske og organisatoriske hensyn umuligggr ofte, at dette kan lade sig g@re, nar man
beskaeftiger sig med samfundsmaessige og kulturelle spgrgsmal.

En malopfyldelsesevaluering (klassisk effekt-evaluering) viser ganske ofte, at den samlede effekt er
ret begraenset, nar den "taelles sammen”, fordi man ikke tager hgjde for ssmmensatheden, dvs. kon-
figurationen. Realistisk evaluering vil i modsaetning hertil undersgge variationer, der kan bidrage til
at identificere aspekter ved indsatsen (processen), som er afggrende for processens resultat.

| realistisk evaluering fokuserer man pd, hvordan det gdr til, at X pavirker Y. Man identificerer, hvad
Pawson og Tilley (1997) betegner som generative mekanismer og konfigurationer heraf. Spgrgsmal
om hvad-der-virker-for-hvem-i- hvilken-sammenhang anses for at vaere mere interessant at evalue-
re end en gennemsnitlig effekt eller etablering af usikre sammenhange mellem arsag og virkning. Af
programteorien (de teoretiske antagelser, der danner grundlag for indsatsen eller projektet) udledes
en raekke antagelser, som er bestemmende for evalueringsstrategien og bidrager til evalueringens
praktiske udformning.

Vi bevaeger os hermed fra et fokus pa evaluering af effekt — forbundet med det forskningsmaessige
effekt-paradigme — til et fokus pa evaluering af hvad-der-virker-for-hvem-i- hvilken-sammenhaeng,
som bidrager til udvikling af kvaliteter og anvendelse heraf. En beveegelse i evalueringstilgang fra
“effect” til “quality”.

Som Krogstrup (2011) papeger, er monitorering og den evidensorienterede evaluering aktuelt domi-
nerende, og hun peger p3, at en tendens i retning af en mere responsiv evalueringstilgang kan iagt-
tages under overskriften participatorisk innovation. De vigtige aspekter her er en gget opmaerksom-
hed pa deltageraspektet — som i responsiv evaluering, interessentmodellen og dialogbaseret bruger-
inddragelse — samt taet forbundet hermed en formativ udviklingsorienteret anvendelse.

Nar man flytter det forsknings- og evalueringsmaessige fokus til et vaerdiperspektiv, er det, som Cros-
sick & Kazynska (2016) papeger, afggrende ngdvendigt at inddrage vaerdi i et fgrsteperson-
perspektiv, dvs. veerdien for de b@rn og unge, der mgder kunsten. Hermed mgdes, som ovenfor
naevnt, kravet om gget inddragelse af deltager- og brugerperspektiver.
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Man ville her have en evalueringstilgang baseret pa og i overensstemmelse med det forskningsmaes-
sige skift til “value”, hvor vaerdi ma forstas som ”vaerdi”-for-hvem-og-i-hvilken-kontekst.

| en konkret evalueringssammenhang kan ”vaerdi-tilgangen” praeciseres som en grundleeggende
antagelse i et tiltag eller projekts programteori, som ville betyde, at man ville undersgge vaerdi for-
stdet som veerdi-for-hvem-og-i-hvilken-kontekst. Bestemmelsen af vaerdi-perspektivet ville vaere en
forudseaetning og kriterie for at undersgge det kvalitative spgrgsmal om, hvad-der-virker-for-hvem-i-
hvilken-sammenhaeng.

| Cultural Value-undersggelsen (Crossick & Kazynska 2016) (se afsnit |, 5) peges pa, at evalueringer
pa omradet ofte er mangelfulde designmaessigt. Undersggelser pa omradet fordrer multi-kriterie
analyser og et udvalg af metodiske tilgange for at indfange bade bredde og dybde. En sadan tilgang
finder man sjaeldent i accountability-taenkningen, som ofte efterspgrger simple maltal af vaegtede
aggregater. Det er derfor ifglge Cultural Value Rapporten vigtigt ikke at anlaegge en sadan begraenset
tilgang i evaluering af kunst og kultur.

Der er i Cultural Value-undersggelsen indgaet en raekke forskellige evalueringsdesign. Et meget inte-
ressant eksempel er det sakaldte Balanced Scorecard (Crossick & Kazynska 2016, side 129), der kom-
binerer subjektive og endda gkonomiske vurderinger som parallelle scorer. Balanced Scorecard-
designet operationaliserer den forstaelse, at vaerdi ma forstas som veerdi for hvem og i hvilken kon-
tekst. | en bestemt kontekst f.eks. den praksis, hvor barnet mgder kunsten, kan der vaere flere per-
spektiver f.eks. barnets, de fagprofessionelles perspektiv eller perspektiver m.m. Evalueringsdesig-
net ville sdledes vaere bygget op som et saet af parallelle vurderinger ud fra hvert perspektiv. Denne
tilgang vil kunne “balancere” forskellige forstaelser og interesser. Svagheden i dette design ville
imidlertid vaere, at der ikke er nogen opmaerksomhed pa eller teoretisk grundlag for at udvikle en
forstaelse af, hvordan de forskellige parallelle perspektiver eller niveauer pavirker hinanden, spiller
sammen eller evt. modvirker hinanden. En sadan forstaelse findes imidlertid i en anden tilgang base-
ret pa den tidligere omtalte konfigurative tilgang. Der foreslas her: “... @ model for the cultural value
of research that is based on qualitative network analysis, or configuration tracing and analysis.”
(Crossick & Kazynska 2016, side 130).

Her imgdekommes behovet for mere participatoriske og kvalitative: “... despite their recognizable
connection with the types of inquiry specific to the arts and humanities, configurative approaches are
less systematically explored at the moment in the literatures on research impact and value, in favour
of overwhelming attention to aggregative (particularly retrospective) methods”. (ibid.)

Og vi kunne dermed ogsa pa evalueringsomradet tale om en samlet bevaegelse fra “effect” over
“quality” til “value”, eller fra “effect” til “quality and value”, som et aktuelt potentiale, netop i for-
hold til evaluering af bgrn og unges mgde med kunst.
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