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UNDER

MINISTERIET

Tommelfingeren op — og ned — til gymnasiereformen

30.06.2009Mere motiverede og organiserede elever efter reformen end far.
Projektarbejde og tavieundervisning frem for gruppearbejde. Og for meget tid med
forlgb i almen studieforberedelse og studieretningsprojekter i forhold til udbyttet.
Det er nogle af konklusionerne i en ny evalueringsrapport om den fire dr gamle
gymnasiereform.

PRESSEMEDDELELSE

Rambgll Management har gennemfart en undersggelse af elevernes laering og lzeringspotentiale efter
gymnasiereformen i stx, hhx og htx i samarbejde med Danmarks Paedagogiske Universitet.

Underspgelsen sammenligner blandt andet 3.-8rs-eleverne fra fer og efter reformen. Eleverne efter er:

I hgjere grad motiveret af opgavens egenveerdi {de er blevet mere interesserede i stoffet)
Bedre til at organisere deres lektiela2sning

Bedre til at "ggre sig umage™

Bedre til at sgge hjzelp.

Studieretningerne synes i et vist omfang at have haft succes med at motivere, engagere, aktivere og dermed
styrke elevernes udbytte ved at lade uddannelserne tage udgangspunkt i de unges forudsaetninger og interesser.
At betydelig flere elever motiveres af opgavens egenvaerdi efter reformen, kan ses som udtryk herfor.

Der er imidlertid ogsa kritikpunkter. Laererne og en del af eleverne mener, at reformen svaekker det faglige
element i uddannelsernes studieforberedende funktion, Arsagen hertil er ifelge lzerere og elever, at den tid, der
anvendes pa forlgb i aimen studieforberedelse, studieomride, studieretningsprojekter med mere, ikke giver den
samme vaerdi ti! det fagfaglige, som det "koster" enkeltfagene at "afgive" timer til udviklingen af
studiekompetencer og tveerfaglighed.

Desuden giver elever og lzerere udtryk for, at det, de lzerer i for eksempel studieomraderne og forlgbene i almen
studieforberedelse, ikke anvendes i de enkelte fag. Eleverne teenker ikke tvasrfagligheden ind i resten af
undervisningen, medmindre lsererne specifikt giver besked pa det.

Reformen fir dog ros for at bidrage til at styrke uddannelsernes studieforberedende funktion | form af at udvikle
elevernes evne til at administrere deres tid og ressourcer.

Elevernes foretrukne undervisningsmetoder er projektarbejde og tavleundervisning. Gruppearbejde er den mindst
foretrukne arbejdsform. Projektarbejde og selvsteendigt arbejde med opgaverne efter eksempelvis en kort
praasentation pd tavlen fremhaeves af eleverne som den bedste mide at leere pa.

Laererne vurderer generelt ikke, at de har zendret deres undervisningsmetoder siden 2007. Metoderne er generelt
varierede og omfatter bdde den lzeringsorienterede undervisning, hvor eleverne udfordres gennem spargsmal,
diskussioner og oplaeg, og den formidlingsorienterede undervisning, hvor lzereren "overfgrer" viden til eleverne,
og tavleundervisning og test er meget brugt.

Sidst — men ikke mindst - viser rapporten, at eleverne fra farste til tredje 8r bliver mere selvstaendige og bedre til
at prioritere deres tid. Samtidig leeser stadig feerre elever alle lektier. De vaelger typisk at disponere over deres tid
og lzese lektier i udvalgte fag, eksempelvis dem, som de har det sveerest med, eller de fag, hvor leereren stiller
store krav.

Undersggelsen er foretaget over tre &r, farste del i 2007, anden del i 2008 og nu tredje del. Den omfatter
spergeskemaundersggelser blandt cirka 500 elever og cirka 50 lzerere. Desuden blev der foretaget interview med
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27 lzerere 0g 36 elever.
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DELPROJEKT 3 3

RESUME AF

PEORTEN

Nzervaerende rapport udger tredje og sidste delrapport i evalueringen af lzering og laeringspoten-
tiale for stx, hhx og hix efter gymnasiereformen. Rapporten omhandler udviklingen i motivation,
leeringsadfaerd og leeringsstrategier blandt eleverne samt undervisningsstrategier og tilgang til
leering blandt lzererne i 54 klasser pd 9 gymnasieskoler fordelt pd hhx, htx og stx.

Evalueringen er gennemfgrt for Undervisningsministeriet af Rambgil Management Cansulting med
Danmarks Paedagogiske Universitetsskole som underleverandgr.

Det overordnede formal med evalueringen var at skabe viden om gymnasiereformens virkninger i
forhold til udvikling af elevernes studie- og lzeringsadfaerd. Fokus har derfor vaeret pd, at belyse
om 3. arseleverne har samme tilgang til det at laere og tilegne sig viden, som de havde p3 1. og
2, 8r, og ikke mindst om eleverne fra fgr reformen har samme tiigang til det at lzere og tilegne
sig viden som eleverne efter reformen.

Dette er blevet undersggt gernem evalueringens tre delprojekter, der lgb fra 2007 til 2009. Del-
projekt 1 gennemfartes i foraret/sommeren 2007, delprojekt 2 i fordret/sommeren 2008 og del-
projekt 3 i for8ret/sommeren 2009. Naervaerende rapport prassenterer de tvaerghende erfaringer
fra alle tre delprojekter, med hensyn til de deltagende lzereres tilgang til undervisning og de del-
tagende elevers tilgang til lzering.

I alt ni gymnasieskoler deltager i projektet. Fra hver gymnasieskole blev der | 2007 udvalgt tre 3.
ars klasser og tre 1. ars klasser til deltagelse i undersggelsen. De tre 1. drs klasser har deltaget i
sdvel 2007, 2008 og 2009, imens 3. &rs klasserne alene deltog i 2007.

Undersggelsen bygger pd fglgende datakilder:

» Spgrgeskemaundersagelse blandt 450 3.g elever i 2007, svarende til 66 % af eleverne |
de udvalgte klasser,

» Spergeskemaunderspgelse blandt 328 1. ars elever i 2007 og 3. &rs elever | 2009, sva-
rende til 48 % af eleverne i de udvalgte klasser. 1 2007 blev der udsendt spargeskemaer
til 686 elever, hvoraf 528 svarede (77 %). De 528 elever modtog spgrgeskemaet igen i
2009, hvor 328 (57 %) valgte at deltage. 13 % havde fravalgt gymnasiet i den mellem-
liggende periode.

» Spergeskemaundersggelse blandt 45 leerere | 2007 og 2009, svarende til 17 % af {sererne
i de udvalgte klasser. I 2007 blev der udsendt spergeskemaer til 258 l=rere, hvoraf 106
svarede (41 %). De 106 leerere modtog spargeskemact igen i 2009, hvor 45 lzrere (42
%) deltog. 16 % var stoppet som lzerere p8 de deltagende skoler | den mellemliggende
periode.

» Interview med 27 leerere og 36 elever gennemfprt i 2007, 2008 og 2009.

» Gennemgang af 15 elevers danske stile inki. lazrerkommentarer fra 1. og 3. ar.

EVALUERING AF LAERING OG LERINGSPOTENTIALE PR $TX, HHX OG HTX EFTER GYMNASIEREFORMEN



DELPROJEKT 3

Figuren nedenfor giver et overblik over de tre primeere analyseomrider og hvilke datakilder, der
anvendes til belysning af hvert omrade.

Figur 1t Analyseomrder aog datakiidar i balysning af disse

Sp@rgeskemaundersggelse
blandt lzerere i 2007 og i
2009

Interview med leerere i
2007, 2008 og 2009

Interview med elever i 2007, 2008
og 2009
Spgrgeskemaundersggelse blandt
elever | 2007 og 2009
Gennemgang af leererkommentarer
til elevernes skriftlige produkter

Spergeskemaundersggelse
blandt 1. 3rs elever i 2007
og 3. 8rs elever i 2009
Interview med elever i
2007, 2008 og 2009

Interview med lasrere | 2007, 2008
og 2009

Gennemgang af eksempler pa ele-
vernes skriftlige produkter (dansk

stil fra 1, 8r og fra 3. &r)

Spargeskemaundersggelse
blandt 3. &rs elever i 2007

Interview med lzerere i 2007, 2008
og 2009

og 3. ars elever i 2009

Som det ses af figur 1, belyses alle tre omrader af flere forskellige datakilder. Konkret tager ana-
lyserne ofte udgangspunkt i spargeskemadata som spges be- eller afkreeftet gennem kvalitative
datakilder og/eller spgrgeskemadata fra en anden gruppe respondenter. I tilfselde, hvor alle da-
takilder bekrzefter et billede, som desuden kan forklares logisk, konkluderes der med stor meto-
disk sikkerhed. I tilfaslde, hvor datakilder modsiger hinanden, praeciseres dette i rapporten, og
der konkluderes med mindre metodisk sikkerhed. Hvor det er muligt, vil evaluator prassentere en
forklaring pd modsaetningerne i datakilderne. I enkelte tilfelde har det ikke vaeret muligt gennem
det kvalitative materiale at be- eller afkrzefte tendenser fra det kvantitative materiale. Hvor dette
er tilfzeldet, er det kort nz=vnt i analysen.

Pa de kvantitative data afrapporteres der bide pd signifikante forskelle og p3 tendenser. Hvor
der er tale om signifikante forskelle, vil dette fremga klart af analysen.

Alle citater og referencer til det kvalitative materiale skal ses som eksempler og ikke som ten-
denser.

I de naeste tre afsnit praesenteres rapportens hovedkonklusioner.

1.1 Leerernes tilgang til undetvisning
Som allerede naevnt har kun 17 % af lzererne valgt at deltage i spegrgeskemaundersggelsen i
2007 og 2009, Som fglge heraf viser det kvantitative materiale alene tendenser og ikke signifi-
kante ==ndringer.

Der er sma forskelle skolerne imellem med hensyn til, hvordan de har organiseret sig omkring
studieretningsforlgbene. Teams organiseres s vidt muligt, s& klassens studieretningsfag og for-
skellige fakulteter er reprasenteret. Dog spiller en del praktiske hensyn ind pa organiseringen,
herunder almindelig skemalzaegning. For flere skoler er der fra 2007 til 2009 sket en udvikling i
retning af mindre teams pad 2. og 3. &r, som oftest i form af, at der nu er tilknyttet to | stedet for
tre leerere.

Lidt storre er forskellene i organiseringen af almen studieforberedelse (AT}, almen sprogforstael-

se (AP), studieomrider (SO) og studieretningsprojekterne {SRP). Nogle gymnasieskoler havde al-
lerede fra reformens start meget praecise rammer for, hvilke klasser der undervises i hvad, hvor-

EVALUERING AF LAERING OG LERINGSPOTENTIALE PA STX, HHX OG HTX EFTER GYMNASIEREFORMEN
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1.2

nar og af hvem. Andre skoler har fiet dette indfert i lebet af de tre &r, undersggelsen har varet,
mens enkelte skoler lader den enkelte lzerer elier det enkelte team beslutte disse ting.

Det har ikke vaeret muligt at identificere forskelle mellem de deltagende skoler med hensyn til
holdninger til reformen. Derimod synes der at vaere forskelle internt pd skolerne, sdledes at alle
skoler bade har leerere, der synes, at ideen bag reformen er god, laerere, der synes om dele af
reformen, og laarere, der mener, at alt ved reformen er negativt. Endelig kan alle skoler prassen-
tere lazrere, der mener, at reformen ikke sendrer noget som helst.

Reformen er i 2009 ved at falde pd plads, og der er derfor mere overskud blandt lzrerme. Ellers
er der ingen udvikling at spore i holdningerne til reformen.

Der er ikke signifikante forskelle mellem hverken de deltagende skoler eller skoletyper med hen-
syn til leerernes tilgang til undervisningen. Generelt er laererne mere laeringsorienterede end for-
midlingsorienterede. Data kan dermed ikke bekraefte undersggelsens oprindelige teser om, at
skoleorganisering har betydning for [zerernes holdning til reformen eller for leerernes tilgang til
undervisningen. Billedet var det samme i 2007, hvor 171 leerere deltog i undersggelsen.

Siden 2007 er der kun sket en meget begranset andring i laerernes tilgang til undervisning. Den
begreensede udvikling peger i retning af, at lererne bade er blevet mindre Jzeringsorienterede og
mindre formidlingsorienterede.: Den begreensede udvikling deekker over, at lsererne "naermer sig
hinanden". Leerere, der var lidt formidtingsorienterede i 2007, bliver eksempelvis mere formid-
lingsorienterede i Ipbet af underspgelsesperioden, mens det omvendte ggr sig gzeldende for de
leerere, der var meget formidlingsorienterede i 2007, Udvikiingen synes dermed bedst at kunne
forklares med, at lzererne nu er ved at falde tilbage pd en pragmatisk kombination af flere tilgan-
ge frem for lige efter reformen, hvor der kan have veeret et gget fokus pa en tilgang, for at skabe
stabilitet i en kaotisk hverdag.

Laererne vurderer generelt ikke, at de har sendret undervisningsmetoder siden 2007. Spgrgeske-
maundersggelserne peger pd, at de anvender samme metoder i nzesten samme omfang og i in~
terviewene giver kun to [aerere udtryk for stgrre eendringer i undervisningen. Dette understettes
af de gennemfarte elevinterviews og spgrgeskemaundersggelserne blandt eleverne. Her er bille-
det ligeledes, at metoderne er de samme, hvilket genereit vil sige varierede. En del le=rere har
dog gennemfart mindre justeringer, primzert i form af at vaere mere specifikke omkring nogle af
de nye kompetencer, som de vurderer, at eleverne nu skal tillzere sig.

Ifglge lzererne selv har de heller ikke zndret undervisningsmetoder som falge af reformen. Den-
ne vurdering understattes dog ikke af analysen af elevernes besvarelser. 3. &rs eleverne for og
efter reformen er blevet bedt om at angive, i hvilket omfang forskellige undervisningsmetoder
anvendes. Analysen viser, at der efter reformen er mere tvaerfaglig undervisning og mindre tav-
leundervisning.

At disse sendringer ikke indfanges i spagrgeskemaundersggelserne blandt og interviewene med
lzererne kan skyldes, at leererne i deres besvarelser har taget udgangspunkt i undervisningen i de
enkeltfaglige fag, hvilket de blev bedt om. Data tyder p8, at sendringerne ikke er sket i de enkelt-
faglige fag, men derimod | relativt isolerede tvaerfaglige forlgb, hvor der er fokus pa udvikling af
elevernes studiekompetencer. Disse forlgb beskrives af sdvel leerere som elever som meget an-
derledes end de enkeltfaglige forlgb. Desuden giver bade elever og lzerere udtryk for, at erfarin-
ger fra disse forlgb kun sjzldent inddrages i de enkeiltfaglige forlgb,

Data peger dermed samlet set pd, at der efter reformen er sket en udvikling i undervisningsme-
toder, men at denne er begraenset til isclerede tvarrfaglige forlgb med fokus pa studiekompeten-
cer.

Eleverne efter reformen og deres udvikling i tilgangen til lzering fra 1. &r til 3. ar
Analysen tager udgangspunkt i en sp@rgeskemaundersggelse blandt 328 elever, der deltog i bide
2007 og 2009. Spprgeskemaet er dels bygget op omkring Pintrich, Smith, Garcia, and McKea-

1 Forskellen er ikke signifikant

EVALUERING AF LERING OG LAERINGSPOTENTIALE P& STX, HHX OG HTX EFTER GYMNASIEREFORMEN
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chies "Motivated Strategies for Learning Questionnaire (MLSQ}", som forfatterne udviklede i
1991, og dels generelle spargsmél om undervisningsmetoder. Resultaterne fra spgrgeskemaun-
dersggelsen suppleres af de gennemfgrte interview med elever og lzerere pa de ni deltagende
gymnasieskoler, samt de interviewede elevers skriftlige produkter,

MLSQ maler elevernes tilgang til lzering pa 15 forskellige indeks, fordelt under tre temaer om mo-
tivation, kognitive og metakognitive strategier og administration af ressourcer. I figuren nedenfor
preesenteres de 15 indeks.

Flgwy Z: Oversigt over de 15 indels § MLSES

1. Indre malsatning

2. Ekstern
mélsatning

3. Opgavens egenvaerdi

4. Forventninger om
kantrol over lzringssi-
tuation

5. Selvtillid i skolearbej-
det

6. Eksamensangst

7. At leere
udenad

8. Elaborering/
udbygning

9. Organisering

10. Kritisk taenkning

11. Metakognitiv selv-
kontrol

12. Tid og laeringsmiljs

13. "At gere sig umage”

14, Samarbejdsbestrze-
belser

15. S@ge hj=alp

Eleverne efter reformen motiveres szerligt af opgavens egenvaerdi og de tror generelt pd, at de-
res |zeringsbestrabelser vil resultere i gode resultater. Hvor interne malsaetninger p3 1. 8r var en
vigtigere motivationsfaktor end eksterne malsaetninger, er det pd 3. ar omvendt. Arsagen kan
vaere, at eleverne pa 3. &r har mere fokus pa mulighederne for videreuddannelse og dermed ka-
raktergennemsnittet. :

EVALUERING AF LARING OG L/ERINGSPOTENTIALE PA STX, HHX OG HTX EFTER GYMNASIEREFORMEN
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De laveste scorer far eleverne efter reformen pa indeksene for samarbejde, udenadsleere og or-
ganisering af skolearbejdet. Der er sket mindre forskydninger her, sdledes at hvor eleverne pa 1.
8r scorede lavest pd viljen til at samarbejde, er det pd 3. r viljen til at organisere arbejdet, der
har den laveste score.

Om udviklingen fra 1. til 3. &r viser analysen et fald i gennemsnitsvaerdien for alle 15 indeks. Med
andre ord er de deltagende elever pa 3. &r, set i forhold til de samme elever pa 1. &r:

¥ Mindre motiverede
> Dérligere til at anvende kognitive og metakognitive strategier i lektielasningen
» Darligere til at administrere deres ressourcer.

Den faldende motivation afspejles ogsa i det kvalitative materiale. Eleverne giver generelt udtryk
for, at deres motivation for skolearbejdet falder. Forklaringerne, eleverne giver, er gget arbejds-
pres, og at gymnasiet ikke leesngere er nyt og spaandende.

Den faldende motivation betyder ifslge eleverne selv, at deres aktivitetsniveau falder, isaer med
hensyn til lektielaesning. Stadig feerre elever laeser alle lektier og stadig feerre elever laeser kon-
centrerat (tager noter, sgrger for at have god tid, sgrger for at sidde et sted, hvor de ikke bliver
forstyrret etc.).

Aktivitetsniveauet falder ifglge eleverne yderligere af, at "de nu har mere fod p3 det at g8 i gym-
nasiet". Det betyder for eleverne, at de prioriterer mere p8 3. 8r, end de gjorde pé 1. &r, og nu
kun iazser lektier i udvalgte fag, eksempelvis dem de har svaerest ved, eller de fag, hvor lzereren
stiller store krav.

Leererne supplerer dette med, at eleverne i Igbet af gymnasietiden gennemgar en naturlig udvik-
ling, hvor fritidsarbejde, fritidsaktiviteter og sociale relationer bliver stadig stgrre konkurrenter il
skolen. Dermed er det naturligt, at motivationen for skolearbejdet falder og dermed ogsa ev-
nen/viljen til at administrere sine ressourcer godt.

Den faldende motivation kan dermed vaere en forklarende faktor i forhold til den "negative™ ud-
vikling i elevernes anvendelse af kognitive og metakognitive strategier i deres laktielsesning og i
deres evne/vilje til at administrere deres ressourcer. Dette skyldes, at MLSQ méler anvendelsen
af strategier i lektieleesningen og ikke eksempelvis kognitive og metakognitive kompetencer. Med
faldende motivation og deraf falgende faldende aktivitet vil eleverne i mindre grad anvende kog-
nitive og metakognitive strategier i deres lektielzesning, fordi dette forudsatter motivation for at
arbejde i dybden med stoffet.

Det er dermed ikke muligt pa baggrund af MLSQ-skemaet at konkludere, at eleverne ikke har
udviklet kognitive eller metakognitive kompetencer. De kan godt have udviklet disse kompeten-
cer, men anvender dem i mindre grad i lektieleesningen, grundet faldende motivation og aktivi-
tetsniveau generelt. Det kvalitative materiale viser da ogs8, at eleverne generelt er blevet mere
selvstaendige og bedre til at prioritere deres tid - herunder at prioritere nogle lektier fra og foku-
sere p@ det vigtigste. De fleste har ligeledes en klar fornemmelse af, hvad der kraeves af dem p3
3. &r i forhold til 1. 8r, og mange er ogsd i stand til at honorere disse krav (herunder at perspek-
tivere og argumentere).

Der er kun en marginal udvikling i forhold til, hvilke undervisningsmetoder og opgavetyper ele-
verne lzerer af. Projektarbejde og dernzaest tavleundervisning er elevernes faretrukne arbejds-
form, nar de skal izere. Gruppearbejde er den mindst foretrukne arbejdsform. I forhold til udvik-
lingen fra 1. &r til 3. &r er det mest markant, at andelen af elever, der lzerer meget af en arbejds-
form, er faldet for alle arbejdsmetoder bortset fra individuel opgavelgsning. Dette kan ligeledes
forklares med den faldende motivation.

 Begreberne *negativ” og "positiv” refererer i indeveerende rapport zlene til en numerisk udvikling og forhalder sig sledes ikke til, om udviklin-
gen er god eller dérlig ud fra en given norm.
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1.3

Eleverne har pA bade 1. 8r og 3. 8r meget forskellige definitioner af den gode la=rer og den gode
undervisning. Udviklingen hos den enkelte elev, i forhold til hvordan de definerer den gode lzrer
og god undervisning, har generelt vaeret begreenset og langt fra entydig. For enkelte elever p3 3.
ar er beskrivelsen af den gode leerer dog udvidet og inkluderer nu lerernes evne til at perspekti-
vere. Dette viser, at eleverne pa 3. ar er bevidste om, at der nu stilles krav om perspektivering.

Den generelle udvikling deekker over, at forskelle i udviklingen bl.a. pavirkes af kén, gennem-
snitskarakter fra folkeskolen, uddannelsestype og ikke mindst elevernes scorer pa indeksene pa
1. &r,

« Drengene har generelt en "negativ" udvikling pa flere indeks end pigerne. Forskellen mel-
lem drengenes og pigernes udvikling er dog kun signifikant pa indekset for "at gare sig
umage”,

* Elever med hgj gennemsnitskarakter fra folkeskolens afgangsprove har en "positiv* ud-
vikling pa nogle af de centrale variable som kritisk taenkning, motivation biret frem af
opgavens egenveerdi og viljen til at gere sig umage.

+ Elever med lav gennemsnitskarakter fra folkeskolen bliver bedre til at organisere skolear-
bejdet og til at laere udenad.

e Six, hhx og htx oplever generelt "negative” og "positive" udviklinger pa forskellige in-
deks. Stx-eleverne oplever en signifikant sterre "negativ® udvikling end hhx-eleverne pa
indekset for elaborering.

» P alle Indeks naermer eleverne sig hinanden i lgbet af gymnasietiden og denne udvikling
er signifikant:

o Elever med lav motivation bliver mere motiverede, mens de hgjtmotiverede ele-
ver bliver mindre motiverede.

o Elever med begra=nset vilje til at anvende kognitive og metakognitive strategier i
lektielzasningen bliver mere villige til at anvende disse strategier, hvor det mod-
satte er tilfzeldet for elever, der pd 1. &r var villige til dette.

o Elever med begrzenset evne til at administrere deres ressourcer pa 1. ar bliver
bedre til at administrere deres ressourcer pa 3. ar, hvor det modsatte er tilfeeldet
for elever, der p& 1. 8r var gode til at administrere deres ressourcer.

Elever, der er frafaldet gymnasiet, er kendetegnet ved, at de har ekstern malsaetning som en
vigtigere motivationsfaktor, at de er mindre villige til at gure sig umage, at de har en lidt lavere
selvtillid i skolearbejdet samt lidt favere vilje til at styre deres tidsforbrug og til at organisere de-
res studiemiljg.

Elevernes tilgang til l==ring fgr og efter reformen

Forud for sammenligningen i elevernes tilgang til lzering fgr og efter reformen blev der gennem-
fart en analyse af de to grupper, der har besvaret spprgeskemaet. Analysen viste, at der ikke er
signifikante forskelle p& grupperne med hensyn til alder eller kan, hvorfor disse ikke kan teenkes
at pavirke resultatet. Det antages dermed, at der i analysen sammenlignes mellem to naesten
tdentiske grupper, hvor den ene dog gik p& 3. &r far gymnasiereformens implementering, mens
den anden gruppe var den anden 3. 3rs 8rgang efter reformens implementering.

Det er de samme fem indeks, som eleverne pd 3. &r fgr og efter reformen scorer hgjest pa. Sile-
des motiveres eleverne bdde fer og efter reformen sarligt af opgavens egenvaerdi, eksterne mél-
szetninger og indre mélssetninger. Desuden har eleverne bdde for og efter reformen generelt en’
tro pa, at deres leeringsbestrabelser vil resultere i gode resultater, og sa er de gode til at spge
hjeelp. Laveste scorer savel fgr og efter reformen er pa indeksene for organisering af skolearbej-
det, samarbejde og udenadslzere.
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Nar der analyseres pé forskelle i gennemsnitsvaerdierne for de 15 indeks, viser det sig, at 3. ars
eleverne efter reformen har hgjere gennemsnitsvaerdier pa alle 15 indeks. Forskellene er dog ge-
nerelt smé med stigningen | gennemsnitsvaerdien pd de enkelte indeks | intervallet 0,02-0,31 en-
heder. Det betyder, at 3. ars eleverne efter reformen set i forhold til 3. &rs eleverne fgr reformen
er:

» Mere motiverede
» Bedre til at anvende kognitive og metakognitive strategier i deres lektieleesning
» Bedre til at administrere deres ressourcer.

P fire indeks i MLSQ-skemaet er der signifikante forskelle mellem 3. &rs eleverne far og efter re-
formen. Dermed kan det konkluderes, at 3. &rs eleverne efter reformen set i forhold til 3. &rs
eleverne fgr reformen:

« I hgjere grad motiveres af epgavens egenvaerdi

+ FEr bedre til at anvende strategier for organisering af deres tid og studiemiljs
+« Er bedre til at “ggre sig umage”

« Er bedre til at s@ge hizlp.

At eleverne efter reformen er mere motiverede end far reformen er noget overraskende, da flere
lezrere har givet udtryk for, at reformen har givet meget "stgj" | undervisningen. Eleverne selv
har ligeledes givet udtryk for, at reformen har givet en del usikkerhed i undervisningen, og i nog-
le tilfaelde har de kunnet maerke, at leererne har vaeret frustrerede/stressede, Alligevel er elever-
ne altsd mere motiverede efter reformen end fgr reformen. De gennemfgrte interview med ele-
verne indikerer, at forklaringen bl.a. skal findes i det sgede fokus pa stgrre projekter med mulig-
hed for at g3 i dybden med konkrete emner, samt i hele organiseringen omkring studieretninger.
Store og sma projekter, hvor et eller flere fag relateres til problemstillinger i hverdagen, er for
mange elever den absolut mest interessante undervisnings- og opgavemetode. Derudover giver
mange elever pad 3. &r udtryk for, at gymnasiet er blevet meget mere interessant, nu hver de kun
har studieretningsfagene. Reformen synes dermed i et vist omfang at have haft succes med at
bidrage til at motivere, engagere og aktivere eleverne og dermed styrke deres udbytte ved at la-
de uddannelserne tage udgangspunkt i de unges forudsatninger og interesser. At signifikant flere
elever motiveres af opgavens egenvaerdi efter reformen, kan siledes ses som et udtryk herfor.

Analysen viser ligeledes, at reformen har bidraget til at styrke uddannelsernes studieforbereden-
de funktion i form af at udvikle elevernes evne til at administrere deres tid og ressourcer (evnen
til at anvende strategier for organisering af tid og leeringsmiljg, til at “ggre sig umage” og til at
s@ge hj=lp). Eleverne ag en stor del af laererne giver da ogsd i de gennemfgrte interview udtryk
for, at netop gget fokus pa administration af ressourcer er en af de ting, reformen har bevirket.

Leererne og en del af efeverne mener pa den anden side, at reformen svaskker det faglige ele-
ment i uddannelsernes studieforberedende funktion. Arsagen hertil er ifglge laerere og elever, at
den tid, der anvendes pd AT-forlgb, studieomrider, studieretningsprojekter m.m.,, ikke giver den
samme vaerdi til det fag-faglige, som det “koster” enkeltfagene at afgive timer til udviklingen af
studiekompetencer og tvaerfaglighed. Det har ikke veeret inden for rammmerne af indevaerende
evaluering at underspge gymnasiereformens effekter pa elevernes fag-faglige kompetencer,
hvorfor det ikke er muligt at be- eller afkreefte denne tese.?

Endeligt viser data, at eleverne efter reformen generelt set er blevet bedre til at anvende kogniti-
ve og metakognitive strategier i lektielaesningen. Dog er der her ingen enkeltindeks, hvor udvik-

lingen er signifikant. Dermed er det ikke pa baggrund af analysen muligt at kankludere, at gym-

nasiereformens krav om gget samspil mellem fagene har resulteret i, at eleverne er blevet bedre
til at kombinere flere fag. Dette er noget overraskende, da tvaerfaglighed er et centralt element i

reformen.

* For en evaluering af udvikiingen i det faglige niveau for forskeltige faggrupper, se EVA's rapporter:
http:ffeva,dk/projekter/2008/fagomraadesvalueringer-i-gymnastale-uddannelser-2008
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Datamaterialet angiver flere arsager til dette resultat. Ferst oy fremmest skal MLSQ-skemaet tol-
kes med forbehold, da skemaet maler, i hvilket omfang eleverne anvender metakognitive og
kognitive strategier i lektielzesningen, men ikke miier elevernes kognitive og metakognitive
kompetencer - som eksempelvis en bevidsthed om forskellige tolkningsprocesser og evnen til at
taenke kritisk. Det er derfor muligt, at eleverne efter reformen har forbedret deres kognitive og
metakognitive kompetencer, men blot ikke systematisk anvender strategier herfor i deres lektie-
leesning pd 3. ar.

En anden forklaring kan veere, at mange af de nye elementer i reformen er blevet implementeret
relativt isoleret fra den almindelige fag-faglige undervisning, som det allerede er blevet papeget.
At eleverne efter reformen ikke er blevet bedre til at anvende kognitive og metakognitive strate-
gier i lektielaesningen, kan derfor ogs8 veere et udtryk for, at de har svaret med udgangspunkt i,
hvordan de arbejder i og forbereder sig til den "almindelige undervisning”, frem for hvordan de
arbejder i og forbereder sig til saerlige forleb som AT, S0 og SRP.

Hvor meget af udviklingen, der kan tilskrives reformen, bliver dog ekstra svaert at gennemskue,
nér data brydes ned pa institutionstyper. Forventningen var, at der iszer ville ske en udvikiing for
stx-elever, hvor reformen har veeret mest gennemgribende. I stedet synes det at veere blandt
hhx-eleverne, at der er den mest entydige forskel mellem 3. &rs elever far og efter reformen. P§
hhx er der sledes en “"positiv" udvikling pa alle indeks og iszer pd indekset for “at gare sig uma-
ge” og at motiveres af s8vel eksterne malsastninger som opgavens egenvaerdi.

Stx og htx derimod oplever sivel "positive” som "negative" forskelle pd 3. 3rs eleverne fgr og ef-
ter reformen, dog ikke pd de samme indeks. Forskellene er smé, oy generelt indeholder data ikke
forklaringer pd disse forskelle, ud over at reformen pé stx har skabt en usikkerhed, som kan for-
klare den negative indvirkning pa stx-elevernes fglelse af kontrol over egen lzringssituation og
pa deres tendens til eksamensangst.
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