Uddannelsesudvalget
L 114 - Bilag 1
Offentligt

Det mener CFMS fortsat, og det er derfor med beklagelse, at vi ma konstatere, at
lovforslaget ikke lever op til eller felger op pa intentionerne og de titkendegivelser der er
givet herom. CFMS finder saledes pa den ene side, at lovforslaget overordnet set gennem
" "en‘meget detaljeretformalsparagraf og mange ministerbemyndigelser gar hen og bliver for
- centralistisk, for ufleksibel og for lidt dynamisk, tidssvarende og sensitiv over for
professionens og arbejdsfeltets forandring i et dynamisk samfund. Pa den anden side
finder CFMS, at lovforslaget i sin foreliggende form mangler afggrende retning og
pejlemeaerker for den naermere indholdsbestemmelse af de grundleeggende faglige
vidensomrader og vidensfelter, der er ngdvendige for et meget varieret professionsfelt.
Det gar det vanskeligt at forholde sig klart og stringent til lovforsiaget, da der ikke er tale
om egentlig fagreekke og begreber, der kan fortolkes og begribes vilkarligt og meget
forskelligt og ikke mindst, nar paedagogik som hovedfag ikke er preeciseret i forhold til de
discipliner, der skal konstituere det samlende og integrerende hovedfag. CFMS har i
tidligere heringssvar og i forbindelse med evalueringen af psedagoguddannelsen gjort
opmaerksom pa behovet for mindre vilkarlighed og forskellighed i form af faelles rammer og
retningslinier f.eks. for grundlasggende faglige vidensomrader.

CFMS ma desveerre konstatere, at lovforslaget helt afgerende og grundlaeggende mangler
visioner og tiltag i forhold til at fa uddannelsens praktikdel integreret i udannelsen og bragt
i et dynamisk samspil med uddannelsens @vrige elementer og i forhold til at udgere
egentlig uddannelse. CFMS har gentagne gange og senest i forbindeise med hgringssvar
om aendring af uddannelsen i 2001 gjort opmaerksom, at den nuveerende praktik udger en
reel forhindring i arbejdet med kvalitetssikring og udvikling af uddannelsen. Den blev
etableret som en besparelse ved uddannelsesreformen i 1992. Vores viden om praktik
som uddannelseselement er siden da belyst ved flere lejligheder. Evalueringscentret afgav
11994 en rapport om praktik i videregdende uddannelser. Rapporten rummer kompetent
og indsigtsfuld viden i praktik som uddannelse. Praktikken er en del af
Evalueringsinstituttets rapport om psedagoguddannelsen fra 2003 og der gives anbefaling
om at aendre praktikdelen til forde! for egentlig leering og uddannelse. | 2005 finder vi
tilsvarende anbefalinger fra MVU — radet og fra regeringen i debatopleeg til
Globaliseringsradet. Vores viden om og indsigt i praktik, i praktik som laeringsrum, i praktik
som uddannelse, samt i praktisk professionskundskab er ikke blot aget i betydeligt
omfang, men viser sig ogsa i en klar erkendelse af behovet for definere praktik som
studiepraktik. Danmark har her en viden og kompetence, som i vidensamfundet ikke
udnyttes og omsaettes i konkrete tiltag. Det er naturligvis i modstrid med gnsket om
kvalitetssikring og kvalitetsudvikling.

Samlet set finder CFMS ikke at lovforslaget er tilstraekkeligt til at sikre en reform og
revision af uddannelsen og udgere et tilstraekkeligt fundament for uddannelsens
kvalitetssikring og udvikling af en staerk faglig professionsidentitet som sadan og i samspil
med andre professionsbacheloruddannelser.

Kommentarer til lovforslagets enkelte dele

§5




CFMS finder at lovforslaget intenderer en modernisering af fagraskken, saledes som det
har veeret anbefalet fra savel vores som andre aktarers side. Det er vi tilfredse med.
CFMS finder det tilsvarende relevant at peedagogik tilsyneladende kommer til at udgere
det integrerende og samiende hovedfag. Lovforslaget kunne med fordel tydeliggzre og
praacisere nogle pejlemaerker for den indholdsmaessige bestemmelse af discipliner i faget

“pasdagogik-i form en fydeliggerelse af savel anvendelsesaspektet som inddragelse af -
faglige videnskabsbaserede fagomrader. CFMS finder de fa bemaerkninger om
lovforsiagets § 5 utilstreekkelige i forhold til at,

- sikre det tilstreskkelige antal faglige vidensomrader og vidensbaserede fagfeiter, der
er ngdvendige for at opretholde uddannelsens og paedagogikkens forskeliige
dlsmphner

- sikre at der ved reformen ikke sker tab af relevante fag og faglige elementer i i
forhold til sdvel paadagogikkens konstltuenng som i forhold til centrale
neglebegreber og opgaver defineret i Serviceloven f.eks. psykologiske,
sociologiske, kommunikative, ledelsesmeessige, samfundsmaessige,
forvaltningsmaessige, m.v.

- forebygge vilkarlighed i valg af faglig, vidensmeessig og metodisk
indholdsbestemmelse af lovforsiagets mere overordnede anvendelse af begreber
som individ, kultur, institution, samfund og kommunikation. CFMS har i sin
erfaringsopsamling bemaerket, at faget Kommunikation, Organisation og Ledelse
som nyt fag og faggruppe i 1992 i begyndelsen var preeget af en del vilkariighed og
forskellighed i fastlaeggelse af viden, indsigt, faerdigheder og metoder og ferst her
ca. 10 — 12 ar senere er udviklet til et mere samlet fag i uddannelsen

Safremt der pa dette punkt ikke foretages en revision af lovforslaget finder CMFS det

meget veesentligt, at det efterfelgende arbejde med udmentning af lovforslaget ien

bekendtgarelse med mal, indhold, veegtning og CFK’ ere tager en sadan opgave pa sig.

Eéfremt uddannelsen skal sikre, at den studerende tilegner sig viden og kompetence til, at
unne,

- planlaegge, udfere og koordinere begrundet paedagogiske arbejde

- ftilretteleegge en paedagogisk indsats i forhold til servicelovens mal og opgaver
- understotte udvikling og laering

- reflektere over, dokumentere og evaluere en paedagogiske proces

stiller det efter CFMS opfattelse krav om en relativ stringent taksonomi med udpegning af
grundiasggende faglige vidensfelter, faerdigheder og metoder, der skal tilegnes for at
udvikle relevante kompetencer.

CFMS gnsker at tilkendegive, at vi fortsat gerne medvirker i et sadant efterfalgende
arbejde.

| forbindelse med lovforslagets aendring af danskfaget til et obligatorisk fag finder CFMS
pa baggrund af bemaerkningerne tilsvarende anledning til at ggre opmasrksom pa risikoen
for tab af vaesentlige faglige elementer og dimensioner i faget. Bemaerkningerne synes at
fokusere szerdeles meget pa sprog, sproglig udvikling og sprogstimulering, hvorved det




legende, forteellende, poetiske, narrative, m.v. — sprogets eestetiske og kulturkompetencer
kunne opfattes som vaerende glemte.

I den overordnede betegnelse for fagomradet Dansk, Kultur, Kommunikation finder CMFS,
at det vil veere vessentllgt at tllfzje begrebet digital kultur som en markering af, at

-.pedagogisk- metodeog?ururelkompetence—-- e

Lovforslagets intentioner omkring reduktion af antallet af fag og en opbygning med liniefag
finder CFMS helt i trad med behovet for fordybelse og faglig dybde pa viden og kunnen.
Det vil ligge i forlengelse af uddannelsesinstitutionernes uddannelsesudvikling gennem de
seneste ar og vil give den enkelte studerende mulighed for fordybelse og mere sikker
tilegnelse af kompetencer. Det vil pa sigt styrke uddannelsens faglige professionsidentitet
og CFMS finder det tilsvarende hensigtsmaessig med en mulighed for udbydelse af liniefag
som efteruddannelse.

| forhold til liniefagsordningen bemeerker CFMS, at begrebet kultur — og aktivitetsfag ikke
leengere indgar uddannelsens nomenklatur. Det finder vi betaenkeligt. Ikke s& meget i
forhold il at fastholde en gruppe af fag som en faggruppe, men mere i forhold til at betone
fagenes mangeartede forankring i videnskaber, faglige og kunstneriske traditioner og for at
betone aktivitet, kultur, asstetik, det legende, det musiske, det kunstneriske, det poetiskes
forhold til peedagogik og paedagogisk virke. En mulig lasning kunne vaere fzelies
taksonomisk bestemmelse for liniefagene — en bestemmelse som de enkelte liniefags mal,
indhold og CFK ’ ere kunne tage pejling efter.

Et andet forhold, som CFMS @nsker at give opmaerksomhed omkring liniefagene er
kombinationerne af fag og faglige elementer. Kombinationerne er ikke i bemaerkningerne
begrundet eller argumenteret ud fra en vurdering af de enkelte fags delelementer og
mulige overlap. | en udmentning af liniefagenes bestemmelse i en bekendtgarelse ma det
derfor sikres, at relevante og centrale faglige delelementer i forhold til paedagogik og
peedagogisk profession ikke gar tabt.

CFMS finder, at bestemmelsen i § 5 stk. 2 om fastsaettelse af bestemmelser for de
studerendes valg af liniefag er med til at understrege lovforslagets karakter af centralisme
0g manglende dynamik. CFMS finder anledning til at anbefale, at bestemmelserne
udformes i et teet samspil med uddannelsesinstitutionerne, saledes at,

- de studerendes valg kan ske pa et reelt grundlag

- uddannelsesinstitutionernes faglige kompetencer og kapacitet kan matche de
studerendes valg

- uddannelsesinstitutionerne far fleksible rammer og et udviklingsrum for
tilretteleeggelse af de studerendes valg og liniefag
§6

Lovforslagets intentioner om at give den studerende mulighed for en specialisering mod
bestemte arbejds/ - funktionsomrader eller malgrupper finder CFMS helt i trdd med
uddannelsens udvikiing, behovet for spidskompetence i en generalistuddannelse og de
ggede professionskrav. CFMS er saledes tilfreds med at lovforslaget medtager




muligheden for denne specialisering, men har samtidig. ogsa nogle bemaerkninger il
overvejelse over udformningen i de tre hovedomrader eller kategorier. Markeringen af de
tre specialiseringer abner for en rummelighed i den faglige indholdsbestemmelse, men
ogsa en afgreensning i form af tydeliggerelse af anvendelsesaspektet og inddragelse af
fag og faglige videnselementer og udger som sédan et alternativ til den kompetence-

_ forstaelse, .der figger-i en-oplistning-af-grundkompetenceribemeerkringerne il
lovforslagets § 1 stk. 2.

CFMS kan veere betaenkelig ved, hvorledes studerendes valg af specnallsenngsomrade
kan komme til at matche de tre arbejds/ - funktionsomrader eller malgrupper. Det ber
overvejes, hvorledes en udvidelse eller differentiering af de nasvnte specialiserings- _
omrader kan matche aftagermarkedet pa en mere relevant made og sikre uddannelse til
hele det paedagogiske arbejdsmarked og en samtidig professionskompetence med
specialisering, der kan matche udsatte bgrn og unge, arbejdet med rummelighed,
eksklusion og inklusion.

§7

CFMS hilser bestemmelsen i § 7 velkommen og ser frem til at Underv:sningsministeriet ;
pa de enkelte uddannelsers bekendtgerelsesniveau far ryddet de forhindringer af vejen, {\ j'
der i dag forhindrer uddannelsesinstitutionerne i at etabiere moduler, hvor studerende fra \ \
forskellige professionsbacheloruddannelser tilegner sig viden, kunnen og geren i samspil,

hvor kommunikation, samarbejde og tveerprofessionsarbejde star centralt. Der er dels et

stort behov herfor og dels gode muligheder herfor med samling af flere
professionsbacheloruddanneiser i samme CVU. CFMS skal anbefale at modulet far \
betegnelsen tvaerprofessionsmodul eller element og ikke et tveerfagiigt element. E v

§8

CFMS har i de indledende bemaerkninger allerede tilkendegivet sine betankelighederi

forhold til uddannelsens praktikdel og organiseringen heraf. Der skal derfor kun fgjes fa
bemaerkninger hertit. Lovforslagets bemaerkninger om fastseettelse af mal for hver
praktikperiode, progression i uddannelsens praktikdel finder CFMS helt utilstreekkelig tit at
sikre praktikdelen den uddannelsesmasssige vaerdi, der gnskes. Forslaget afviger ikke ,\:_,,__
veesentligt fra det, der allerede er gjort erfaringer og nedfeeidet i seminariernes "
studieordninger. Det forekommer derfor helt urealistisk at den studerendes
uddannelsesmaessige udbytte skal kunne styrkes ved en central fastsaettelse af det, der i

store traek allerede er geeldende.

Det undrer CFMS at lovforslaget ikke medtager overvejelser om, hvorledes
praktikinstitutionens vejledere kan uddannes til og forberedes pa at skulle varetage de,
uddannelsesmaessige opgaver, der er forbundet med modtagelse af studerende, hvis <
uddannelsesmaessige udbytte af praktikken skal tilrettelaegges, evalueres og bedgmmes. |
et visionaert perspektiv kunne det overvejes at akkreditere praktlklnstltutlonen som
‘uddannelsesinstitution.

Endelig finder CFMS at praktikken i dens nuvaerende form optager for meget af den tid,
der er til radighed i en professionsbacheloruddannelse. | forhold til censorernes
rapporteringer er der et stort behov for at studerende arbejder med professionens




opgaver, udfordringer, etiske dilemmaer og problemstillinger i deres projekter, aktiviteter

0g opgavelgsninger, saledes at der skabes et direkte samarbejde mellem den studerc_ande,
praktikinstitutionen og seminariets undervisere og vejledere. Det vil fastholde professionen
som uddannelsens mangeartede genstandsfelt og styrke den studerendes studiemzaessige,
faglige og professionsfaglige
__medtage mulighed Tor@&tudieprak

?

 forbindelse- med-udarbejdelse-af bachelorprojektet

Afslutningsvis skal CFMS papege det uheldige ved en fastholdelse af den Iwnnede'med
fastiadste semestre. Det fremtvinger en fastlast organisering af uddannelsen og for lidt
udviklingsrum til at arbejde med uddannelsens didaktik og gvrige uddannelseselementer.
Det skaber et ait for stort pres pa uddannelsens gvrige semestre og giver en meget
uhensigtsmaessig tilretteleeggelse af uddannelsens prever og eksamen.

Det samlede indtryk af lovforslagets bestemmelser for praktikken er, at disse er hel}
utilstraekkelige, uden inddragelse af en betydelig viden og indsigt i praktik i videregaende
uddannelse, samt ud af trit med ensket om kvalificering af en
professionsbacheloruddannelse.

§9

CFMS noterer med tilfredshed, at bestemmelserne om bachelorprojektet i en vis
udstraekning medtager tidligere fremsendte forsiag om indfgjelse af viden i stk. 1 pkt. 2.
Samtidig ansker vi at gare opmasrksom pd, at bachelorprojektet i forhold til vores .
erfaringer og censorernes rapportering er vaegtet med for f4 ECTS — point i forhold il at
udgere et slutniveau i udannelsen.

§ 10

Censorformandskabet noterer med tilfredshed at adgangskravene til uddannelsen bliver
skeerpet. Det er i takt med en forggelse af niveauet og ensket om at styrke uddannelsen.
Set fra Censorformandskabets position er det vassentligt ved vurderingen af .
realkompetencer at vaere opmaerksom pa ansggeres studiekompetence og studiemaessige
forudsaetninger for at kunne gennemfere en mellemlang videregaende uddannelse.

Censorformandskabet har ikke yderligere kommentarer til lovforslaget. Vi star gerne til
radighed med oplysninger om uddannelsens evaluering i form af bedemmelser og
rapportering, ligesom vi gerne medvirker i det efterfalgende arbejde med udmentning af
den kommende lov.

Med yenlig hilsen

Formand for Censorformandskabet

kompetencer CFMS finder derfor ogsa at lovforsiaget burd%*___,.‘/
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22. november 2005
Til

~"Undervisningsminister Bertel Haardér_éa-Eoii;;a_ﬁﬁggt_s_Uddannelsesudvalg,
Undervisningsministeriet, Frederiksholms Kanal 21, 1220 Kabenhavn K

inister
j;:'la ministe e% Sgron Sen
.S | Svarudkast
Til videre foranst.
Til oriantering
> |[Svarrist  Y-0%
Kvit. svar fra M.S.

10F 23. ISl |d. Q5/(1-osM.S. LA

Pa vegne af Paedagogikizererforeningen fremsendes vedlagte udtalelse.
Kontaktperson og kontaktadresse er:

Paedagogiklarerforeningen ved Paedagoguddannelsen
V/ Jens Peter L. Jensen, neestformand
Viborgseminariets Thisted-afdeling

Abergsvej 10

7700 Thisted

TIf. 97971278

Mail: jpi@cvumidtvest.dk

Med venlig hilsen

fod 1t

Karsten Tuft, afdelingsleder

Jydsk Pzedagog-Seminarium
. Skejbyvej 29

8240 Risskov

UNDERVISNINGSMINISTERIET

2 4 NOV. 2005
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Til
Undervisningsminister Bertel Haarder og Folketingets Uddannelsesudvalg,
" Unidérvismingstiinisteriet, Bréderksholms Kanal 31,3230 Rebenhava X~

UDTALELSE

Peadagogik er relativt nyt i videregiende uddannelsessammenheenge, og pedagoguddannelsen er
central for kvalificeringen af dette fagomrade.

Zrindet er at pege p& nedvendigheden af at opstille kriterier for balancen mellem tilstreekkelig
bredde og relevant niveau. Centralt stillede krav indfrier erfaringsmassigt ikke milet om et generelt
hzvet niveau. De faglige miljoers aktive medvirken vil vare afgerende og mi tillegges en
betydelig rolle i udviklingen af peedagogikfagligheden.

Overvejelser:

- Ienvideregiende uddannelse ma hovedfaget opdeles i discipliner, og dette krav galder ogsé
pedagogik i pedagoguddannelsen.

- Pmdagogik indgér i pedagoguddannelsen pa tre mider: som fag (“peedagogik’”), som krav til
alle fag (“’relatering til pedagogisk arbejde”) og som vasentligt uddannelseselement i
praktik (den gzldende bekendtgerelses § 7, stk. 1: “kvalificeret losning af peedagogiske
opgaver” er en meget bedre formulering end Lup’s § 8, stk. 1; “fagligt grundlag for
erhvervsmassig beskzftigelse™).

Pazdagogik er siledes det samlende og integrerende hovedfag, som uddannelsesreformen skal
viderefare og kvalificere.

Discipliner i pazdagogik:
Diskussionen om discipliner i pedagogik mé forholde sig til felgende:

Padagogik orienteret mod szrlige mdlgrupper kendes for eksempel i socialpzdagogik pa
degninstitutioner, fritidspeedagogik, eldrepeedagogik, ungepaedagogik, indskolingspzdagogik
" vuggestuepzedagogik (jf. § 6 i Lup: “Berm og unge”, "Mennesker med nedsat funktionsevne”,
“Mennesker med sociale problemer”)

Pzdagogik orienteret efter institutter. Gennem snart 100 ar har pedagogik knyttet til psykologi
veeret en vesentlig disciplin i peedagoguddannelsen. Det tilsvarende kan siges om forbindelsen fra
pedagoguddammelsens padagogik til sociologi og samfundsfag.

DPU har taget initiativ til institutter for peedagogisk psykologi, sociologi, antropologi og filosofi. I
bemerkningerne til §5 i Forslag til Lup hedder det tilsvarende, at pedagogik vil "omfatte omréder
som filosofi, antropologi, psykologi og sociologi”.

Pzdagogik orienteret gennem relatering til peedagogisk arbejde giver for eksempel discipliner som
sundhedspedagogik, musik-, billed-, idrets-, drama-.

Pazdagogik som formidling af professionskundskab (for eksempel viden og kundskab om bestemte
institutioner, institutionsformer og centrale personer).

Paedagogik orienteret efter overordnede begreber (eksempelvis opdragelse, udvikling, uddannelse,
didaktik, undervisning, lering, socialisering, dannelse, integration og inklusion).




P=dagogik orienteret efter temaer (eksempelvis komparativ pzdagogik, voksenundervisning,
kﬁnsopdelt peedagoglk, opdragelse til demokrah)

Tilkendegivelser:
Som tidligere nzevnt er peedagoguddannelsen central for kvalificeringen af pzdagogik som
fagomrade.
At "styrke peedagogernes faglighed” (jf. bemesrkningerne til § 5 i Forslag til Lup) indebaerer bade
professionalisme med kendskab til kernen i konkret peedagogisk arbejde og almen paedagogisk
dannelse med henblik pd
- serlig indsigti et specifikt pedagogisk arbejdsfelt,
- analytiske kvalifikationer til videreuddanmnelse,
- evne til at anvende padagogisk viden i analyse af peedagogisk praksis og udvikling, samt
- dannelse i og kundskab om padagogikkens grundspergsmal.
Nér der ndres p kravet orm, at alle studerende skal lzre alt, er det ikke ensbetydende med en
reduktion af fag.

Antallet af fag og faglige elementer skal vare tilstreekkeligt til at opretholde uddannelsens og
padagogikkens forskellige discipliner med henblik pa formidling, udvikling og indbyrdes dialog.
Reduktion af fag og faglige elementer i uddannelsen eller pa det enkelte uddannelsessted vil bidrage
til at fortynde dialogen og indebzrer risiko for dekvalificering. Eksempelvis ber faget psykologi
ikke underordnes eller usynliggores under faget pedagogik.

For at styrke faglighed og fordybelse skal der opstilles kriterier for obligatorisk og selvvalgt stof i
pedagogik som et enkelt fag, som element i alle fag og som analytisk dimension i praktik med
henblik pi styrkelse af fagsproget.

Vi ser positivt p& lovforslagets fordring om gget specialisering og fordybelse. Dette indebarer
imidlertid, at der m4 ndres pé kravet om, at alle leerere skal formidle alt. At hejne det faglige
niveau og kvaliteten i uddannelsen indebarer en fokusering og specialisering hos den enkelte lerer.
Derfor mé lererarbejdet indeholde krav om deltagelse i fagudviklingen. Balancen mellem
leererarbejdets undervisning og fagudvikling skal eendres 1 retning af fagudvikling.

Vi stiller os geme til rddighed for udvikling af CKFer og ser frem til et samarbejde. -

Ovenstiende udtalelse er vedtaget p& Pedagogiklererforeningens mede den 22. november i
Risskov:
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Kare Bertel Haa.rder

Jeg har med skrzk lzst nyt opleg til den nye peedagoguddannelse, og kan se at sundhedsfag
.er blevet til et linjefag som hedder: sundhed, krop og bevagelse.

- Vikan risikere at kun fa paedagoger bl1ver kompetente til at lave forebyggende -
e sundhedsfremmendz,farbe]de H- T T T

Ifelge evaluering af sundhedsfaget pa padagoguddannelsen og leereruddannelsen har det vist
sig, at undervisningen i sundhedsfremme pa peedagogseminarier er bedre end pa
leererseminarier. Og at netop pedagoger har sterst mulighed for at pavirke sundhedstilstanden
til det bedre .(SST. evalueringsrapport foretaget af Rambgill, dec. 2004)

- I folge den nye sundhedlov der traeder i kraft 1/1 2007 er det beskrevet at storkommuner skal
teenke sundhesfremmende i alle forhold.

Hvorledes kan de tzenke sundhedsfremmende, nir der méske ikke er ansat nogle padagoger i
enkelte institutioner der har udviklet denne kompetence??

Hvorfor ikke lade sundhed indgé i det fag der hedder "individ, institution og samfund"?

Vi taler s& meget om bern og unges ringe mestirng af sundhed: de er fede, far
livsstilssygdomme som 9 - arige, de bevaeger sig for lidt, der er for megen druk blandt unge
mm. - Mange af de omrader, som sundhedsstyrelsens "sund hele livet" omhandler.

Hvis der ikke szttes ind allerede fra bernehaven - hvordan udvikler vores samfund sig sa??
Padagoger har kontakt med 98% af de danske bern og dermed ogsa foreldrene. Bern med

serlige behov - her specielt teenkt som bern af socialt belastede familier vil kunne profitere at
pzdagogers kompetencer.

Jeg taenker, at denne faggruppe har den sterste chance for at gore en sundhedsmassig
forskel!!

Som underviser i sundhedsfag, pedagogik og undervisning i Lzreplaner i kommunerne,
tenker jeg at pedagoger er skabt til at gere en forskel!

Hjzlp dem med det!!!

Pa forhand tak!!

Venlig hilsen

Liselotte Paaske Nielsen
Lektor

Sygeplejerske

Cand. pzd. pad.

CVU Syd
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UDTALELSE VEDRGRENDE LOVFORSLAG TIL NY PEDAGOGUDDANNELS

Som seminarielerere pd peedagoguddannelsen vil vi hermed udtrykke vores steerke utilfredshed
med det nye lovforslag.
Vi ser lovforslaget som en kraftig forringelse af den nuveerende uddannelse. Og det lever ikke op til
intentionerne om en revision af uddannelsen m.h.p. at skabe et mere tidssvarende

- uddannelsesbillede.
Vores utilfredshed gér iser pa folgende:

- Afskaffelse af en lang rekke fag og faglige discipliner, som hidtil har vaeret med til at styrke
pedagogstuderendes professionsfaglighed og videreuddannelseskompetencer.

- Oprettelse af en reekke nye felter og specialiseringer, som synes diffuse og
uigennemteenkte, bade med hensyn til sammensztningen og den alt for store bredde. Hvis
f.eks. faget pedagogik skal indeholde alle de ovrige fagelementer, mister faget sin faglige
profil. .

- Dynamikken mellem fagene forsvinder. Synergi-effekten mistes.

- Vikan ikke veere sikre p4, at de “gamle” fagomrader, f.eks. psykologien som videnskabelig
disciplin, vil blive repraesenteret i udarbejdelsen af CKFerne.

- Andre lzreprocesser, som f.eks. projektarbejdsformen, frygter vi forsvinder.

- Med konstruktionen af brede fag-felter som f.eks. individ, organisation og samfund (I0S) og
liniefagene ligger en latent fare for udvanding af undervisernes serligt oparbejdede faglige
kompetencer i forhold til det paedagogiske arbejde.

- Vi ser forslaget som en forringelse i forhold til kommende pzdagogers muligheder for at
klare sig pa arbejdsmarkedet, idet deres betingelser for at vaere fleksible reduceres med
specialiseringen.

- Strukturen omkring praktikken er overhovedet ikke revideret / forbedret, men fortsatter i
hidtidige form med uleste problemstillinger omkring de to lennede praktikker.

Med venlig hilsen

Undervisere pa Jydsk Pa'edagog Seminarium, Arhus

M ey ZZ\, ox/mﬁ%

Ellis Christensen Inger Jacobsen Susanne Idun Merch

Derthe skrivelse ledsages af en underskriftindsamling, som sendes separat d!. 28-11-05
£ UNDERVISNINGSMINISTERIET

2 5 NOV. 2005
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Heringssvar. Ved naestformand for danskfaget Anne Petersen. CFMS

Vi finder det er meget positivt, at faget far en styrket placering i uddannelsen,
og vil hermed benytte lejligheden til at pointere hvilket fokus, vi mener faget
- ‘bgr-have-i-dennye pasdagoguddannelse: ~~ " T

Peedagoger skal tilegne sig viden, der er praksisrelevant og teoretisk
begrundet.

Vi ved fra forskning, at bgrn tilegner sig sprog ved at bruge det. Derfor er det
vigtigt at understrege, at det funktionelle sprog nok klarer sig, derimod kreever
sproget som eaestetik og kulturkompetence et padagogisk og kulturelt rum at
udfolde sig inden for. Derfor er det af betydning, at faget beholder sin profil
som et fag, der omhandler og arbejder med sprogets astetiske udtryk. Et
kernebegreb for at indeholde alle disse funktioner kunne veere
fiktionskompetencen.

Sprogtilegnelse er ogsa kulturtilegnelse, det vil altsa sige, at den studerende
bgr tilegne sig viden, indsigt og faerdigheder i nutidens mediekultur og dens
betydning for bgrn- og unge. Herunder

Den nye bgrnelitteratur.

De nye bgrnemedier.

Det visuelle (en kommunikationsform relevant for fx handicappede).

Det narrative.

Den mundtlige fortzelling af sdvel det selvoplevede, som fiktioner og
myter.

e Sprogets mange aestetiske funktioner og sider - ikke blot kommunikative
(men ogsa legende og poetiske).

Det kunne overvejes at tilfgje noget om fagets historiske aspekter.




Undervisningsministeriet

Afdelingen for videregéende uddannelger =
Kontoret for videregaende padagogiske uddannelser
Att, Kirsten Lippert

Frederiksholms Kanal 26

1220 Kebenhavn K.

Ref. J. nr. 057.041.021

7Y

Hering over
Udkast til forslag til
Lov om uddannelse til pz=dagog (professionsbachelor)

Hsringssvar fra
Pxdagogseminariernes Bestyrelsesforening

PB vil gerne kommentere 4 hovedtemaer og derefter kommentere enkelte konkyete afsnit og para-
graffer.

Generelle bemerkninger, herunder
- Praktikken
- Styrkelse af faglighed og aget specialisering
- Fokus pa professionen og pedagoguddannelsens szrkende
- Sterre centralisering

Specielle bemsrkninger til enkelte afsnit og paragraffer

GENERELLE BEMARKNINGER

Praktikken

P=dagogseminariernes Bestyrelsesforening (PB) mé desvarre endnu en gang udirykke sin store
skuffelse ovet, at regeringen ikke kan eller vil leve op til sine egne flotte malsatninger fra foréret
2004,

Pedagogseminariernes Bestyrelsesforening (PB) hilste regeringens redegarelse om Pedagoguddan-

nelsen og Lereruddannelsen fra marts 2004 meget velkommen.

Ikke mindst var vi serdeles tilfredse med forslaget om afskaffelse af den lennede praktik og vi kun-

ne helt tilslutte o redegerelsens begrundelse,
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'Regeringen ensker at styrke praktikkens uddannelsesmeassige kvalitet. Der skal derfor efter
regeringens opfattelse ske en sidestilling med storstedelen af de mellemlange videregiende
uddannelser og ikke veere lannet praktik | pedagoguddanmelsen.

 Baggrunden for denne andring er, ai det i lonnet prakik er vanskeligt at fastholde den studs-

rendes laring som det primere, fordi den studerende indgar som del af institutionens samlede
normering’ (Redegoreise side 29 —30)

Det er skuffende at iagttage dette tilbagetog over flerc faser:
e forst de flotte formuleringer, fine begrundelser og gode viljer i marts 2004; afskaffelse af
begge de lennede praktikker
¢ det halvhjertede kompromis fra januar 200S; afskaffelse af den ene praktik, fastholdelse af
den anden
» ognudet ft_zlde tilbagetog: fastholdelse af begge de lennede praktikker

Der er yderligere skuffende, at regeringen end ikke vil argumenterer for, hvorfor de begrundclset,
som var gyldige i marts 2004, ikke leengere har gyldighed i november 20057

Bemestkningerne til lovforslaget (afs. 3.2.1: Praktikuddannelsen) viser saledes ogsa tydeligt, at det
volder store vanskeligheder at argumentere for den studerendes *arbejdsmessige verdi under nd-
dannelsen’ samtidig med at man gnsker at styrke *den studerendes uddannelsesmasssige udbytte af
praktikuddannelsen’.

Vi skal endelig erindre *Redegarelsens’ argument om pedagoguddannelsens sidestilling med de
evrige mellemlange videregiende uddannelser. Nar paadagoguddannelsen som den eneste fortsat
bar lennet praktik og to arlige optag, sa vil det i sig selv vere en veesentlig hindring for et smidigt
og udbytterigt samarbejde med andre uddannelser.

Vi ina derfor konstatere, at uddannelsen efter vores opfatielse ikke lever op til Indledningens
(afs.1) formulering om ’en forbedret praktikuddonnelse’.

Behovet for uddannede pzdagoger
Lovforslaget fremhever i Indledningen til bemerkningerne (afs. 1) de central elementer i lovfors-
laget

o Styrkelse af fagligheden

e Mere tid til fordybelse

» Det meget brede arbejdsomrade for pedagoger

PB er ganske enig i disse premisser, idet der stilles stadig stigende krav til kvaliteten i det
pedagogiske arbejde og der stilles derfor stadig ggede krav til kvalitet og faglighed i uddannelsen,
PB vil derfor fortsat gerne fastholde forslaget om, at der skal skaffes plads til en udvidelse af tiden
til det teoretiske studie gennem en mindre reduktion af praktikperioden.

Endelig skal PB gore opmarksom pé, st malsetningen om at styrke °den studerendes uddannel-

sesmessige udbytte af praktikuddannelsen’ betyder forggede krav til praktikinstitutionerne. Og der
stilles ggede krav om samspillet mellem praktikinstitutionerne og uddannelsesstedet.

2
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Vi statter helt denne mals®tning - men det forudse=tter, at en langt sterre del af pdagogernei .-

prektikinstitutionerne har en praktikvejlederuddannelse og at en sterre del af de ansatte i institutio- .
peme her en peedagogisk uddannelse.

‘Med udgangspunkt i de ' mangs =ndrifiger og stigende krav i pedagogemes praksis giver lovforsle-
get en lang reekke argumenter for, hvorfor der ma ske en styrkelser af fagligheden i pedagoguddan-
nelsen
PB er helt enig.

Men den pdagogiske praksis p4 de mange pedagogiske institutioner bliver ikke hejnet inden for
en overskuelig &rreekke, hvis ikke en 2ndring af pedagoguddannelsen ledsages af:
e En massiv efternddannelse af de ferdiguddannede padagoger. '
e En massiv indsats for at erstatte de ikke uddannende medhjelpere med uddannende peda-
goger. Der er i dag alt for mange ansatte i de p2dagogiske institutioner, der ikke har en pz-
dagogisk uddannelse.

Styrkelse af fagligheden og sget specialisering
PB stetter, at der legges vegt pa en gget fagligheden i pedagoguddannelsen og PB stetter derfor
ogsd principielt, at der skabes sterre mulighed for specialisering.
Dette tilgodeses to steder i Udkastet:
» Specialisering i linjefag
o Specialisering pa bestemte arbejds- eller ﬁmkt.mnsomréder

PB stetter, at der skabes mulighed for specialisering gennem valg af feerre linjefag,

Det er dog pé nuverende tidspunkt vanskeligt at vurdere konsekvenserne for den samlede profil for
uddannelsen, s l2nge omfanget eller veegtningen af de forskellige fag og fagomrédet forst precise-
res | den kommende bekendtgerelse.

PB stotter specialisering mod bestemte arbejds- og funktionsomrader (if. § 6).
Men vi mé dog samtidig stille spergsmél ved, om de tre foresldede omréder er reprasentative og
dekkende for hele det pdagogiscke arbejdsfelt.

Fokus pé professionen og pedagoguddannelsens faglige kerne og s@rkende
For PB er det afgarende, at en reform af peedagoguddannelsen betydet eget fokus pa professionen
og en betoning af uddannelsens serkende.

PB statter, at dette forslag legger vagt pa at betone pedagoguddannelsens "grundlag og faglige
kerne’ (afsnit 3.1.), lige som vi helt kan stette overskifterne i de felgende underafsnit: 3.1.1,, 3.1.2.,
J.13.0g3.14.

PB stetter derfor, at pedagogik nu er klart formuleret som paedagoguddannelsens hovedfag.

PB statter som anfert overfor ogsé den ggede mulighed for specialisering gennem valg mellem fer-

re linjefag,
PB er derimod skeptisk over for forslaget, som indebeerer en afskaffelse af begrebet AK-fag.

3
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Aktivitets- og kulturfagene er efter PB’s opfattelse helt centrale og unikke i den danske pedagog-
uddannelse, -

Pedagogfaget er et handlefag, og det er afgarende for kvaliteten i det pedagogiske arbejde, at der er
sammenhang mellem faglig viden og handlinger.
"Dette perspektiv understreges i den nuvarende pasdagoguddannelsen i-serlig-grad-i AK-fagene. .
Det ber detfor betones, at linjefagene fortsat skal have kandleperspektivet som noget centralt.

PB kan ligeledes stotte at danskfaget styrkes og fir et gget omfang, men det bekymrer, at skole~ og
leringsperspektivet har tendens til at tage overhand over de traditionelle verdier i peedagoguddan-
nelsen: pedagogik, aktivitet og handling.

PB finder at pedagogerme med deres serlige kompetencer i hej prad kan bidrage til atbejdet i sko-
lerne (bernehaveklasse, skolefritidsordning mv.), men p@dagoguddannelsen mé ikke blive en
*forskolelerer-uddannelse’.

Ensartede regler for uddannelsens tilrettelzggelse - gennem CKF og pi anden vis.
PB stetter tanken om centralt formulerede CKF’er: Centrale Kundskeabs- og Fzrdighedsomréder.

Efter PB’s opfattelse giver centralt fastlagte CKF’er de studerende og samfundet en sterre garanti
for kvalitsten og indholdet i pedagoguddannelsen - uanset hvor i landet pedagogen er uddannet,

Efter PB's opfattelse blander Udkastet i samme afsnit (afs. 3.2: Uddannelsens foresldede indhold,
varighed og struktur) to forskellige principper sammen:;

a. styring gennem CKF'er

b. styring gennem centrale og detaljerede bestemmelser om uddannelsens tilrerteleggelse

Ad a: styring gennem CKF’er
Dette er meget pracist formulerst:
"fagligheden styrkes bl.a. ved at sette mere fokus pa de slutkompetencer, de studerende skal opné
gennem uddannelsen ... De faglige mal tydeligperes bl.a. ved, at der fastszttes centrale CKF’er.’

Ad b: styring gennem centrale og detaljerede bestemmelser om uddannelsens tilretteleggelse
Umiddelbart efter formuleres der yderligere krav om, at der centralt skal fastlzgges bestemmelser
om ' fagenes fordeling pé studieéirene, forberedelse, gennemnfarelse og efterbehandling af praktik,
specialiseringsmuligheder og preveformer i sammenh#ng med studieforlebene.’

Eller sagt pé en anden méde:
Der virker som om man ensker at gi med bade livrem og seler !

Enten ber men lave styring gennem centrale CKF'er og med fokus pi slutkompetencer - og sé lade
det enkelte seminarium i hajere grad f3 ansvaret for uddannelsens tilrettel®ggelse.
Eller ogsé kan man styre uddannelsens tilretteleggelse og organisering.

PBer - som tidligere anfert - fuldt ud enig i behovet for centrale CKF’et men finder til gengeld,

at man i en videregiende uddannelse ber have tillid ti), at man lokalt kan forvalte uddannelsens til-
reticleggelse.

4

S°d PBSECEBE  SPHUNIMUNIWIS SNIMMBCH. -$S:07 S@. 23d 18




I Redegparelsen om Padagoguddannelsen og Lereruddannelsen (marts 2004) er denne problemstil-
ling preeciseret i et afsnit med overskriften 'Balancen mellem central og decentral styring’. Efter
PB's opfatielse er balancen med dette udkast tippet for langt over til fordel for centraliseringen.

" PB il advare mod at opgive den steerke tradition for hej grad af lokal indflydelse pd uddanneisens
udformning. Den lokale mulighed for indflydelse pa uddannelsens udformning har veeret forudset-
ningen for udvikling af lokal ansvarlighed og engagement.

En stectk centra) styring vil de-professionalisere det lokale arbejde.

Udformningen af den lokale studicordning er en afgerende og central proces pa det enkelte semina-
rium, sorn udfordrer ledelse, medarbejdere og studetende til at veere aktive og tage ansvar for deres
egen uddannelse.

Det er samtidig forudsetningen for, at det enkelte seminarium har kunnet sette sit preg pa uddan-
nelsen og udvikle seminatiets seerlige profil - sédan som det preciseres og forudszttes i CVU-
loven.

-Den lokale indflydelse p& og ansvar for uddannelsens udformning er en steerk del af dansk uddan-
nelsestradition, som ikke mindst bestyrelserne vasmer om.
Forslaget om en steetkere central styring opleves derfor som en manglende tillid til, at bestyrelserne
Kkan lofte dette samfundsmeessige ansvar.

KOMMENTARER TIL ENKELTE PARAGRAFFER OG BEMR/EKNINGERNE HERILT

§ 5: Uddannelsens fag

PB har overfor kommenteret danskfagets styrkelse, sin bekymring over det endrede fokus samt sit
forbehold over for linjefagskonstruktionen.

Vi skal her yderligere stille spergsmél ved *Bemerkninger i} lovforslagets enkelte bestemmelser’,
Til § 5: ’I forbindelse med fastsattelse af mél og CKF’er vil fagenes naturvidenskabelige dimension
blive prciseret’.

Vi finder denne bemeerkning ganske malplaceret og uprecis.

Det kan vel nzppe vare meningen, at alle uddannelsens fag skal have en 'naturvidenskabelig di-
mension'? Og hvis ikke alle - hvilke er der s4 tale om?

Vi finder ogsa, at det er beklageligt, at fokus siledes synes meget endret i forhold til eksempelvis
det nuverende naturfag, som har veeret et godt element i peedagoguddannelsen,

§ 7: Tv=rfagligt element og samarbejdet med andre uddapnelser (jf. bem®rkningerne til § 7)
PB kan fuldt ud stette, at der indlegges et sidant tverfapligt element, men advarer mod, at man
samtidig legger op til for snerende bind i forhold til den lokale tilretteleggelse (Gf. § 7, stk. 2).
Dette samarbejde vanskeliggeres, hvis der fastlegges sterkere centrale bestemmelser om uddannel-
sen tilretteleggelse.

‘Hvis det i praksis skal veere muligt for ét seminarium at samarbejde med l@reruddannelsen, et andet
med sygeplejeuddannelsen og et tredje med socialridgiveruddannelsen ~ sé er det nedvendigt, at
der er den forngdne fleksibilitet og mulighed for lokalt at tilrettelegge uddannelsen i overensstem-
melse med de lokale muligheder og ensker og i samklang med den uddannelser, der skal samarbej-
des med, Det skal veere muligt at tilrettelegge i bedst mulig samklang med strukturen i den uddan-
nelse, der skal samarbejdes med. Da strukturen og opbygningen i de forskellige uddannelser har
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meget store forskelle, ma der nedvendigvis skabes plads for lokal organisering og placeting af det
tveerfaglige element.

§ 8: Praktikken (bemzrkningerne til § 8)

Det er szrdeles. posmvt hvis den foresléede endring i kravene til praktikken vil betyde storre mu-
lighed for praktik i barnehaveklasser, smé specialisereds institutioner mv.

PB er derfor meget tilfreds med bemzrkningerne:

'Derfor forudsattes det, at KL og regionsridene medvirker til, at mulighederne for lennet praktik i
benehaveklassen ...’

§ 10, stk. 1, Adgangskrav (jf. bemerkninger side 16)

PB mener der er behov for ngje vurdering af konsekvenserne af de foreslaede nye adgangskrav,
Det er PBs opfattelse, at de foresldede =ndringer i meget haj grad vil udelukke en gruppe, som ud-
ger en stor del af de studerende, der i dag er pa pe2dagoguddannelsen - og som der er meget stor
tilfredshed med p& uddannelsen. Der er ogsa fortsat behov for, at en vaesentlig del af de studerende
har andre kvalifikationer end studentereksamen el. lign.

Det er pa det foreliggende grundlag ikke muligt at vurdere, om de nye bestemmelser om vurdering
af realkompetence kan lgse dette problem. Det afgerende et, om der samtidig vil blive fastlagt
steerkt begrensende kvoter for denne type studerende, Efter PB’s opfattelse vil en sidan stramning
skade sivel uddannelsen som padagogfaget.

Der skal endelig understreges, at der er seerdeles vanskeligt at gennemfere en sédan *realkompeten-
ce-vudering’ i praksis, nar der endnu ikke er fremkommet brugbare principper eller skabeloner for
denne vurdering,

PB mener, at der ikke generelt er behov for stramning af adgangskravene, men vil i denne forbin-
delse anbefale, at der indfares obligatoriske optagelsessamtaler, der kan f& konsekvens for ansgger-
nes mulighed for optagelse.

Ad bemerkninger til lovforslaget, pkt. 3.6.: Tilvejebringelse af praktikuddannelsespladser

PB vil sterkt opfordre til, at der etableres et system for tilvejebringelse og fordeling af sivel studie-
pladser som praktikpladser, der sikrer mod for konkurrence mellem uddannelsesstederne og praktik-
institutionerne.. Det er efter PB’s opfattelse absolut nedvendigt at etableres et system, der sikre en
reguleret, regionale spredning. PB vil anbefale, at der etableres et system, som det kendes fra
lererseminarierne, hvor ministeriet efter indstilling fra institutionerne sikre en landsdzkkende
spredning af uddannelsespladserne - og for pedagoguddannelsen tillige en landsdekkende
spredning af praktikpladseme.

Den 25. november 2005.

Med venlig hilsen

Seren Chr, Jensen
Formand for Pedagogseminariernes Bestyrelsesforening
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